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Introducao

Discutidas por alguns estudiosos, a exemplo deridei(2004), Solé (1998) e Leffa
(1996), as concepcdes de leitura séo primordiaes ypa trabalho efetivo com a compreenséo
de textos, visto que, dependendo do ponto de amdgado, a leitura pode se referir a uma
mera decodificacdo ou a uma interacdo entre o leitm autor por meio do texto a ser lido.
Nesse sentido, para o desenvolvimento de uma dedficaz, esse ultimo ponto de vista
apresenta-se como 0 mais pertinente, ja que caasideto o aspecto linguistico quanto o
textual-discursivo para atribuicdes de sentidogusose |€.

Considerando que o ato de ler envolve tanto texfosmativos quanto cientificos e
literarios, vemos que o conceito de letramentograito como “usos e praticas sociais de
leitura e escrita” (SOARES, 2006, p.24), abrangenass diversos textos. Nesse cenario, 0
trabalho com a leitura na escola amplia seu es@pm de abordar o aspecto linguistico, ele
procura desenvolver praticas sociais que se baswaexto escrito.

Influenciada pela diversidade dessas praticasc@eaepassa a trabalhar com variados
tipos de letramento, tais como o letramento digitalletramento escolar e o letramento
literario. Em relacéo a esse ultimo, a escola peampliar a competéncia leitora dos alunos,
defendendo que esse trabalho se configura “conegremite primordial no processo de
construcdo e de autonomia do leitor” (SILVA e ROBRES 2009, p. 7).

Refletindo acerca desse letramento literario e idersndo nossa atividade
profissional na Educacgéao Infantil, verificamos coel® se desenvolve junto a criancas nesse
nivel de escolaridade. Assim, analisamos a cor¢dlouque o projeto de leitura literaria “E
um prazer ler com vocé”, realizado numa escolaapgavdo municipio de Campina Grande,
traz para criangas de 4 a 5 anos de idade, numa we Infantil V com 15 (quinze) sujeitos —
sendo a professora regente, que também é a pnafelsturma, e mais 14 (catorze) criangas.

Esse artigo € um recorte de um trabalho monogréfec&specializacdo, e que esta

organizado em dois momentos. No primeiro, abordaseas teorias relativas a letramento,



com énfase no letramento literario e escolar éeeatura infantil. E, no segundo momento,
analisaremos as praticas de letramento subjacantesojeto de leitura, em questdo e, suas

atividades.
Conceitos de letramento

O termoletramento,segundo Soares (2006), surge no discurso dos ebgas, em
meados dos anos 80 do século XX. Para essa al¢iveamento corresponde a “habilidades
varias, tais como: capacidade de ler ou escrevea ptingir diferentes objetivos [...];
habilidades de interpretar e produzir diferentpegie géneros textuais; atitudes de insercéo
efetiva no mundo da escrita, tendo interesse eepenm ler e escrever [...]” (SOARES, apud
RIBEIRO, 2004, p.92).

Essa concepcédo de letramento demonstra a amptiaglpraticas de escrita e leitura
que uma sociedade letrada desenvolve, o que lepa(R@09) a se questionar acerca dessa

concepcgao, conforme podemos ver na citagao seguinte

“Mas afinal que conceito é esse tdo complexo ersiiieado que recobre desde a
leitura escolar em voz alta de um texto escrito wi® CD derap em tupi,
assessorado por um professor da USP, passandag®lde meios eletrbnicos e
digitais?” (p. 97).

Nessa reflexdo, percebemos que a autora faz refar&o letramento escolar (quando
aborda a leitura escolar em voz alta de um texiotel ao letramento cultural (quando cita o
CD de ritmo musical ndo amplamente aceito pel&cajie do letramento digital (quando cita
0s meios eletrénicos e digitais de divulgar o tedorito) Dessa forma, ndo existe apenas um

letramento, mas sim “letramentos”.

Com o advento de teorias do letramento, a conoepeéalfabetizacdo se restringe, e
chega a escola a necessidade de se ampliar ohtvat@in a leitura e a escrita. Em outras
palavras, o termalfabetizacdopassou a significar o periodo em que a criancaeeage o
codigo escrito e a aquisicao leitora, a partir @tatiologias tradicionais de ensino ou néo, e o
termo letramentoremete a praticas “reais” de uso da escrita e ilardedesde a escola,
trazendo “beneficio” para a aprendizagem da criargga termos linguistico-textuais,

cognitivos e sociais.

Segundo Zappone (2010), no que diz respeito aadifaigdo e letramento,



“Havia uma lacuna nos estudos sobre escrita @deifue veio a ser preenchida com
os estudos daquilo que chamamos de letramentomAssi estudos de letramento
expandiram o foco de atencéo sobre a leitura erétaedo ambito individual para o

social” (p. 13).

Na realidade, anterior aos estudos do letramentifabetizacdo era vista como uma
“tecnologia’ do ler e escrever adquirida por cad#viiduo, de forma particular. Ou seja, nao
era estabelecida uma relacdo entre o ato de lscrever com o social, com as praticas
sociais. Mas, sim, assemelhava-se a uma técnioaaogualo individuo apreendia, segundo
Zappone (2010), por exemplo, “o treino de uma pegsva utilizar um Iapis ou caneta para
escrever, o0 modo de associar letras e palavraer,am dprendizado dos elementos graficos da

escrita, tais como a nocdo de paragrafacao, daslietc.” (p.14).

Percebe-se que eram atuacOes distantes das pmais, apenas com o objetivo de
codificacdo — escrita — e decodificacdo — leitdéana perspectiva do letramento, as praticas
sociais, segundo a mesma autora, “que usam aagguuitanto, referem-se a agdes que sdo
feitas em nossa interacdo social e que envolveralgden modo, a escrita seja no movimento

da leitura ou da producéo de textos” (p.14).

Segundo Zappone (201@jinda, “o letramento é um fenbmeno muito amploe Ao
esta restrito apenas ao circuito escolar [...],@mBeja na escola que tais praticas sejam mais
efetivas” (p.15). Por isso € que iremos abordarosuttipos” deletramentoque ndo séo
escolares, mas que estdo intrinsecamente relacisnaols sujeitos da escola (como por
exemplo, alunos, professores, diretores, coordeaagdentre outros) e, ainda, aos familiares e
outros sujeitos que fazem parte da sociedade eal. gessim, discutiremos o letramento

escolar e o letramento literério.
Letramento escolar

O letramento escolar se configura como um dos owaikecidos em nossa area, ja que
aborda diretamente as praticas de leitura e esmwitao intuito de ensinar. Entdo, segundo
Rojo (2009),

“podemos dizer que as praticas sociais de letramgu exercemos nos diferentes
contextos de nossas vidas vao se constituindo sggseis de alfabetismo ou de

desenvolvimento de leitura e escrita; dentre edgwdticas escolares” (p. 98).



Sdo muitos os exemplos do letramento escolar qu®heam, como ja dito
anteriormente, praticas de leitura e escrita. AorautZappone (2010) exemplifica essas
praticas com objetivos especificos, como “paradestypara escrever um bilhete, para enviar
uma carta a alguém, para entender uma receita a@ditarmacia, para ler os encartes de um
supermercado e para muitos outros objetivos” (p.BB)cebe-se que tanto os objetivos do
letramentcsdo especificos, como também eles irdo dependeoddsxtos especificos e ainda
de situacdes demarcadas, isto €, a autora traresforoonceito de letramento que € muito
amplo, em mais especifico, para atender aos obgetivo letramento escolar — praticas de

leitura e escrita.

Ainda, conforme Zappone (2010):

“A escola é, certamente, um lugar privilegiado orsie efetuam praticas de
letramento, mas tais praticas estdo muito ligadasmatipo de letramento, a
alfabetizacdo. Se observamos algumas atividadesdaess com leitura e escrita,
veremos que elas se voltam, mais especificameate,@processo de aquisicdo de

cédigos (sejam numéricos ou alfabéticos)” (p.15).

Percebe-se que a posicdo da escola, conscienteconscientemente, nega / néo
valoriza as praticas sociais que podem ter semtalwvida dos alunos. Por isso, segundo
Zappone (2010) e Ong (1998 apud ROJO, 2009), anketnto escolar se divide em dois
modelos - o auténomo e o ideolddic® primeiro modelo diz respeito ao enfoque no
“texto”’como codigo, considerado suficiente paradp@r significados, distanciando-se assim,
de praticas sociais. No segundo modelo — o ideaddgi ja sdo considerados o contexto
social, 0s grupos sociais, culturas, enfim, umaaya® praticas sociais que, desta forma,

atribuem significados/sentidos ao ato de ler esdesger, para os sujeitos aprendizes.
Letramento literario

Além dos letramentos citados, pode-se identifiaarti&mum outro que é o literario,
tema que nos interessa nesta pesquisa. Entende-grpmento literario as praticas sociais

de leitura literaria. Conforme Magalhdes & Barb(209) defendem,

“o letramento literario deve possibilitar ao alum@o apenas o reconhecimento das
manifestacdes literarias no tempo e no espaco, sohasetudo, o desenvolvimento

da sensibilidade, da imaginacéo e da capacidaffeidao estética” (p.153/154).

Esses dois modelos foram propostos por Street (1984).



A efetivacdo desse letramento, segundo Zilberr2@@7), ocorre quando h&a

“o relacionamento entre um objeto material, o liwaquele universo ficcional, que
se expressa por meio de géneros especificos faivae a poesia, entre outros — a

gue o ser humano tem acesso gracas a audicadwa' . 247).

Das duas citagBes anteriores, depreende-se um paomigm que € o contato do leitor
com o texto literario (e ndo o falar sobre esstwjedlém disso, a caracteristica especitlea
um universo ficcional lhe possibilita fazer umadyem” na sua imaginacaogae diferencia
esse texto literario de outros textos. Essa viageaginaria € apontada por Oliveira (2005),

guando afirma que,

“(...) os livros infantis além de proporcionaremager, contribuem para o
enriquecimento intelectual das criangas. Sendo gésero objeto da cultura, a
crianca tem um encontro significativo de suas het6com o mundo imaginativo
dela prépria. A crianca tem a capacidade de colseas préprios significados nos
textos que |é, isso quando o adulto permite e mApdé 0S seus proprios
significados, visto estar em constante busca tidade para tudo o que o cerca. As
imagens e o texto do livro literario sdo uma pquaea fazer brotar a fantasia do
leitor infantil, de modo que sua trama o torne clitepdos problemas existenciais

das personagens viventes nas paginas do livro(p.125).

Em relacéo a criancas que ainda ndo dominam @adigiguistico, o contato com o
texto literario pode se dar através da audicaauéalglé para elas), como cita Zilberman
(op.cit.). O fato de ndo decodificar e transforgeafema em fonema, por exemplo, ndo é
obstaculo, segundo Ferreiro e Teberosky (1999)a pare a criangca “tenha ideias bem
precisas sobre as caracteristicas que deve possuexto escrito para que permita um ato de
leitura” (p.43). Também, ndo se constitui empeciffara fazer inferéncias, suposicoes,
interpretagbes a partir da ilustracdo, no livrerétio infantil, por exemplo. Por isso, o
formato do livro infantil se constitui tdo peculigrara que, exatamente, a crianca tenha
inUmeras possibilidades de fazer leitura(s). Mas sempre o livro literario infantil existiu e

0 proprio conceito de infancia também nao.

A infancia ndo era tida como algo importante parsoeiedade, antigamentEoi
durante o século XVIII que esta se tornou o cedas atencdes, e as criangas passaram a
desempenhar seu papel na sociedade, pois antigamlast eram vistas como “adultos em
miniaturas” e ndo desempenhavam nenhum papel peeargociedade, segundo Aguiar

(2001). Foi, exatamente, nesse contexto que atliter infantil surgiu. N&ranca, as fabulas



de La Fontaine (1668 — 1691), segundo a mesmaaauforam as primeiras historias que
seriam englobadas como literatura apropriada tangaena infancia.

Ja no Brasil, conforme a autora citada, a produgdcional de textos infantis
consolidou-se a partir da Proclamacao da Repulditaetanto, a grande virada ocorreu com
a publicacdo de “A menina do narizinho arrebitadoh 1921 com Monteiro Lobato (1882 —
1948). Apesar de o surgimento da literatura infa®i um acontecimento muito importante,
durante certo tempo, as obras infantis tinhamem@&o de pedagogizar, isto €, o desejo era de
formacdo da crianca, ensinar-lltemportamentos e atitudes e também sedimentar uma
ideologia S6 aos poucos que foram deixados de lado o pedagogismo e o rapralipara

entao conquistar o status artistico da literatufiantil.

A autora Cecilia Meireles em uma de suas obra®aifi que “literatura infantil é tudo
0 que escrevemos para a crianga e que ela |é cldade e prazer” (AGUIAR, 2001, p.17).
Assim, é importante que as escritas de textosititey infantis respeitem as caracteristicas da
crianca, tais como psiquicas e que atendam asnexigeintelectuais e espirituais. Aguiar
(2001) também se reporta a Bruno Bettelheim quenaffjue “a obra infantil € aquela que,
enquanto diverte a crianca, oferece esclarecimenstdse ela mesma, favorecendo o

desenvolvimento da sua personalidade” (AGUIAR, 2@018).

Segundo estudiosos tais como Aguiar (2001) e F&@H8) criancas que sao
iniciadas, desde cedo, em ambientes letrados ¢égueacesso a leitura de textos literarios
infantis, demonstram, em muitos casos, um deseimehto maior quanto as questdes
cognitivas e emocionais. Ainda, nas palavras deostgky, “o que facilita o desenvolvimento
da linguagem, do pensamento e da acao € o prodessuweracao” (apud AGUIAR, 2001,
p.36). Esta pode se constituir por meio de uma @wavcom vizinhos, com o professor em
sala de aula e com os familiares, ou mesmo por eioelacdo da crianca com o livro
infantil. Isso porque o texto literario infantilviarece a aquisicdo da escrita, pois permite a
crianca familiarizar-se com o mundo das estrutlingsiisticas e de seu sentido, antes mesmo
da sistematizacdo dessa aprendizagem. Além distahedece com a crianga uma relacdo
prazerosa e afetiva, ao tempo em que cultiva nelacées e fantasias valiosas para o ser

humano, interligando o universo de suas experiérutien 0 universo ficcional.

Sobre o desenvolvimento linguistico da crianca,i&g(2001) afirma que “é possivel
se aproximar do raciocinio da crianca prestandmcate ao desenvolvimento de sua

linguagem a partir do contato com a literatura5{). Alguns livros de literatura infantil



trazem jogos que exploram a linguagem, e estemjaiaria das vezes, mexem com 0S SONS
das palavras. Segundo essa mesma autora, “ao rbdoga 0os sons, a criangca aprende a

simbolizar” (p.51).

Dessa maneira, quando a crianca tem acesso, desde & uma literatura de
qualidade, pode se desenvolver emocional e intelBoente. Decorre disso, a importancia do
contato frequente do pequeno leitor com um aceesditdratura infantil, a partir do qual
possa desenvolver suas estratégias para ler.

E essa pratica de possibilitar a leitura e o acastextos literarios acontece no seio
familiar, muito antes de a crianca frequentar oaegpescolar. Conforme Magalhdes e
Barbosa (2009), esse letramento — o literarioinisga quando os familiares contam estorias
desde a primeira infancia, assim “ela [a criancaheca de forma prazerosa a ser alfabetizada

literariamente” (p.155). Por isso, ainda segunde®gautores:

“E de se supor, portanto, que quando o aluno caraeger alfabetizado, ele ja
domina contelidos proprios do letramento literarjié ehega a escola predisposto as
atividades literarias porque muitas trazem de easa experiéncia agradavel de
contato mais estreito com textos literarios. Mesisoque ndo passaram por essa
vivéncia parecem acessiveis ao letramento literaomue a literatura faz um apelo

direto a imaginacao, altamente presente na vidaidaca” (p.155).

Cabe, entéo, a escola, aos professores e aosdedexaontinuarem essa pratica de
letramento literario com as criangas e, para agugl@ ndo advém de um ambiente familiar
propiciador, a escola, com seu papel de “formadalave iniciar e direcionar o trabalho com

o livro literario infantil.

Assim <40 indiscutiveis as contribuicbes em termos cogysti sociais, emocionais,
psicolégicos entre outros, da literatura infan@d Bducacdo Infantil, além de formar as

criangas como leitoras mirins.
Andlise dos dados

Neste capitulo, apresentamos a analise dos dadlusias no projeto de leitura em
estudo e nas entrevistas realizadas com as criggaparticipam desse projeto, buscando
identificar a(s) pratica(s) de letramento que pgspém) o projeto de leitura.

4.1. Préatica(s) de letramento subjacente(s) a@®rtiE um prazer ler com vocé”



Ay £

O projeto “E um prazer ler com vocé” é redigidofdema objetiva, com apenas um
texto inicial de conscientizacdo da importanciaatiode ler e de incentivo a leitura e alguns
topicos de sugestbes e/ou recomendacdes aos paitariiliares para uma adequada leitura
na faixa etaria de criancas em questéao (4 a 5 ,ac@®p se pode ver no anekd@u seja, se
constitui como um projeto inicial, que tem um ol@tamplo de incentivar a leitura das
criancas e nao contém uma apresentacao clara ddanfientos tedricos que o sustentam.
Inicialmente foi implantado no 1° ano do Ensino damental, em 200, ja no ano de 2011
se estendeu para a série do Infantil V, de formdaainicial, equivalente a uma proposta a ser
aprovada. Os alunos do 1° ano tém um caderno éspqudra as atividades desse projeto, o
que ndo ocorre com as criancas do Infantil V, qnédaando sabem ler o cédigo. Essas
atividades podem ser resumidas, basicamente emtificgcdo de titulo e autor da obra;

ilustracdo de partes da historia; construcéo dasfia preenchimento de textos lacunados.

Esse projeto contempla atividades que procurammgeber o letramento literario dos
alunos, norteadas pelo objetivo de trabalhar ‘tariliteraria e prazerosa realizada na escola
e em casa”. Vemos, assim, que a pratica de ledaraexto literario se realiza em dois
espacos: na escola e em casa. Como se encontmdpri Projeto, “durante a semana, a
crianca vivenciara na escola situacoes de leitumgnjaos colegas e professora” e em casa
com os pais e\ou leitores mais experientes, inskgague a crianca tera um momento de
leitura, conversa sobre o texto e\ou livro lido eealizacdo de uma atividade referente a

leitura do mesmo.” (ver anexo I).

Em relacdo ao que se desenvolve na escola, canstatque sédo atividades que
proporcionam o contato com a literatura infantilopgrazer de ler e envolver as criangas no
mundo da ficcdo, até porque o objetivo da Liteetafantil — obra infantil — é o de divertir a
crianga e, a0 mesmo tempo, oferecer esclarecimeptoe ela mesma, contribuindo assim

para o desenvolvimento da sua personalidade, sedgttelheim (1980).

Em relacdo a pratica da escola quanto ao contato adivro literario infantil,
acontece de duas formas: a primeira referente iagale (contacdo de histérias) que a
professora realiza durante a semana (ndo sdo atfiquantos dias ou quais dias sdo
realizadas essas leituras, pois isso dependerd ldoejgmento da semana e,
consequentemente, do momento que esta sendo aadootom a turma). Neste momento da
leitura, por parte da professora, apoés ter lidtesatura — ora lendo e ora contando, por meio

de instrumentos diversificados, como a utilizag@dahtoches, por exemplo, ha um momento



de apreciacdo da leitura, com alguns questionametdssa natureza, abaixo descritos, no

exemplo 1:
Exemplo 1
. Vocés gostaram dessa histéria?
. Essa histéria fala de qué?
. Como comecgou essa historia?
. O que foi que aconteceu nacena X, Y e Z?
. Como terminou essa historia?

Assim, ao término dessas questdes se efetiva, maiandas vezes, a sinopse do livro
lido.

A segunda forma de contato se efetiva na rodacaleersa quando os alunos
socializam a leitura que fizeram no fim de semaméamente com 0s colegas e a professora
da turma. Essa socializagdo acontece com a profedadurma conversando e questionando
acerca do que foi lido, apreciando questdes contfiulo do livro, se gostou; o resumo do
livro; quem leu para ele; quem o ajudou na readiaata atividade entre outras questdes que

surgem durante essgmento.

Se na escola, constatamos esse contato com ditendrio infantil e essa pratica de
leitura que se da por meio de contacdo de histérlaguras das obras infantis, 0 mesmo néo
ocorre, em geral, no espaco familiar. Esta previst®rojeto que, as sextas-feiras, os alunos
levardo para suas casas um livro de literaturantihfa ser lido por um membro da familia

junto & crianca, e o cadefnte atividades, como constata o exemplo 2, a seguir

Exemplo 2

“E, nas sextas-feiras, enviaremos para casa urmaagjuntamente com o CADERNO do
projeto. E importante que a familia acolha est@igeaplique junto a criangca num clima de

harmonia e lazer”.

2 No Infantil V as atividades sdo enviadas numa pasta, por isso que nao existe esse caderno para essa

série, em questdo. Este caderno é utilizado para o 1° ano do Ensino Fundamental I.



Percebe-se, no exemplo acima, que é dada uma thigaéa a familia da crianca e
quase uma imposi¢cado quando utiliza os verbos “at@h‘aplique”, mas logo depois sugere
que essa leitura ndo aconteca de qualquer formahamério em que o pai quiser,
independentemente da adequacdo do momento paemneagmmas sim que ofereca para esse

momento um clima de harmonia e lazer, como é vistexemplo 3:
Exemplo 3

“Leia para a crianca com entusiasmo, em ambiemtadavel e como lazer, fazendo

suspense e dando a entonacao que o texto oferece”.

Ao mesmo tempo que nas palavras — dos exemplosge sim tom de “obrigacéo”,
“cumprimento” da atividade de leitura — letrameaszolar — surgem indicios de letramento
literario — leitura por prazer, lazer e harmoni@oNha cobrangas, cumprimentos, entre outros
termos que levam a apontar um letramento puranesetdar. Logo, neste primeiro momento
de andlise do documento — Projeto — € perceptivel mescla de letramento escolar e

literario.

4.3 — Préticas de letramento observadas nas atagddo Projeto “E um prazer ler com

VOCé”.

Durante a aplicacao do Projeto foram desenvolwdasgs atividades e com diferentes
“norteamentos”. A partir destas tentaremos obseguar (ais) pratica(s) de letramento estédo
subjacentes ao Projeto. Das varias atividadeszasks escolhemos onze (11) que resumem
as demais para uma analise mais detida acercaed8pgude atividade € proporcionada ao

aluno deste nivel de escolaridade (5 — 6 anossanaobservar as praticas de letramento.
Em resumo, percebemos a presenca de atividadesipotique retratam:

a) ldentificacdo\extracdo e copia de palavras, consemiados nos exemplos 1 e 2
(Anexo IV e V).

Exemplo 1

“Apos ter curtido a leitura identifique no texteoegistre abaixo palavras iniciadas com: G,
B,F,C,D,M,LeP".

Exemplo 2



“A cada leitura aprendemos coisas novas. Entdc dpéfrutar da leitura, identifique as
palavras novas que Ihe chamaram mais atencio,vesxseabaixo e converse com a

pessoa que leu com vocé sobre o significado dpatasras”.

Nestes dois (2) exemplos, acima descritos, pencebea partir do enunciado, uma
contextualizacdo acerca da leitura por prazeraooalOu seja, nos enunciados (Exemplos 1 e
2) logo no inicio “Apds ter curtido a leitura [”,.Jnicialmente ha um incentivo da leitura por
prazer, embora no mesmo enunciado se fale em fidagéio de letras (conhecidas e\ou

desconhecidas) e significado de palavras.

b) Reconto da historia por meio da escrita e ilust@lglenho como percebido nos

exemplos 4, 5, 6, (Anexos VI, VIl e 1X).
Exemplo 4

“A cada semana alguém da sua familia 1& para VDeéta vez, reconte a histéria
ouvida através de desenhos e peca para quem lew@ef escrever o que acontece nas

cenas’.
Exemplo 5

“Reconte a histdria ouvida a uma pessoa da familiansulte o banco de palavras

para completar as sentencgas referentes as cenas”.
Exemplo 6

“Junto com a turma vocé ouviu e conversou sobsa ésstéria. Agora, consulte o
banco de palavras para completar as sentencaentferascenas, ilustre-as e, em

seguida, aproveite para recontar a histdria a weeaga da familia”.

Nestas atividades, além de ser enfatizada a pi@icaconto, ha um incentivo para o
envolvimento da familia na realizacdo das atividadeque demonstra uma pratica de leitura
com significado para o aluno. Este ndo ler4 o ligpenas para realizar atividade, mas

também com uma funcéo social, de recontar para embro da familia.

Como ja observado nos primeiros exemplos, iniciabméa um incentivo pela leitura
por prazer, no entanto ha também uma “cobrancatdkzar a atividade, seja desenhando,
escrevendo (do seu jeito) ou convencionalmente (peio de alguma pessoa). Isso nos

mostra uma transicao entre um letramento liteg&escolar.

Trabalho com poesia, no exemplo 9 (Anexo XI).



Exemplo 9

“Juntamente com uma pessoa da familia, recite sigp@erealize a atividade abaixo:

Titulo da poesia; Autora; llustracao”.

O trabalho com as narrativas infantis, segundoiag(2001), se constitui um
importante aliado para o desenvolvimento cognitpgiguico e afetivo da crianca, desde que
por meio de atividades adequadas ao nivel de datieida criangca No exemplo 9, acima,
percebemos um indicio de letramento literario, @oisroposta para a crianga a préatica de
recitacdo de um poema. Mas, ja a atividade subs&mueflete um letramento puramente
escolar, com caracteristicas de extracdo de infgiayaomo por exemplo, o titulo e a autora

da poesia.

c) Construcdo de outro final da histéria e parte dadhia que mais gostou, nos
exemplos 10 e 11 (Anexos Xl e XIlII)

Exemplo 10

“Todo livro, toda historia tem um autor. Vocé tambpode ser autor de uma historia,
de uma poesia e até de um livro. Quanto mais \¥a@dis vai aprender para construir
muitas ideias. Agora, junto com uma pessoa da audid, leia o livro escolhido e

pratique a sua capacidade de criar inventando éotabpara a historia”.

Exemplo 11

“Apés ter curtido a leitura, ilustre abaixo a padfa histéria de que vocé mais
gostou”.

“Agora, descreva a cena da historia que vocéduspara que um leitor mais

experiente possa escrever abaixo o que vocé tdar.

Nos dois exemplos, acima citados, exige-se do atunapacidade de construcdo de
outro final para a histéria e as preferéncias, eethpamente, aspectos de um nivel de
maturidade maior da criangca mesmo sendo mediadarpadulto, portanto reflete-se numa
atividade mais “obrigatéria” do que prazerosa. Logercebemos, por esses exemplos, um

“equilibrio” nas praticas de letramento entre coksce o literario.



CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa, que foi norteada pela pergunta ‘{Qatcas de letramento esta
(estdo) subjacentes ao projeto de leitura “E unzgurder com vocé” e pelo objetivo de
“Analisar o projeto de leitura literaria, identdicdo assim as praticas de letramento

Ay

subjacentes a esse projeto indica que nele - etprbE um prazer ler com vocé” — estio

presentes as praticas de letramento literaricegranhento escolar.

A presenca dessas duas praticas de letramentospeypanossa analise em dois
momentos, em especifico. Ao analisarmos o projéo um prazer ler com vocé”
identificamos uma mescla de letramento escolategitio, pois ao mesmo tempo que ha o
incentivo a leitura por prazer existe o tom de gdgéo na realizacdo das atividades. No
segundo momento — praticas de letramento observadas atividades do Projete
constatamos uma oscilagdo entre o letramentoriibeedescolar, pois ao mesmo tempo em
gue se incentiva nos enunciados uma leitura paepraevela-se atividades unicamedee
identificacdo de letras e palavras. Isso ndo qiear djue as atividades dessa natureza nao
sejam necessarias para as criancas nessa faika-etéra 5 anos — mas devem ser melhor
aproveitadas, ja que essas atividades sdo reairadseio familiar, para serem incentivadas
ao um letramento familiar. N&o temos a certeza,egemplo, de que os pais e\ou membros
da familia, de fato, fazem e proporcionam essarkeiprazerosa para os filhos. No entanto,
existem atividades, acima analisadas, que necessiégsa leitura e, a0 mesmo tempo, ha

outras que nédo, pois se constituem como merassdpimformacdes.

Logo, ao percebemos essa mescla de praticas rdendgtto (literario e escolar) e
levado em consideracéo o fato de o projeto “E uazearler com vocé” se encontrar em
estado inicial (implantado ha apenas dois anosegmento da Educacao Infantil (infantil V
e 1° ano), sugerimos uma reestruturacdo e reesritaxto, utilizando-se de fundamentos
tedricos pertinentes a tematica para que os argosi@e tornem consistentes e validados.
Como sugestdo também recomendamos a reelaboracdalgdenas atividades que
identificamos — na analise - como “meras cOpiagtegdo de palavras”, a leitura de livros

associadas a filmes, CD ou video.
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ANEXOS



FAMILIA  ESCOLA

i

CADERNO DE LEITURA




IDEIAS DO PROJETO

Quando a crianca ainda nao I&, principalmente, pais €
professores devem ler para elas. Quando a crianca ja l&, pais e
professores devem continuar lendo para elas. Porgque séo leitores
mais experientes que a crianga tem como modelo para formar o
habito de ler e de ler bem (boa entonagdo e compreensao).
Partindo deste pressuposto, organizamos o projeto “E um prazer
ler com vocé!” que tem como principio a leitura literaria e
prazerosa realizada na escola e em casa.

Durante a semana, a crianga vivenciara na escola situacoes
de leitura junto aos colegas e professora. E nas sextas-feiras,

enviaremos para casa uma leitura, juntamente com o CADERNO
do projeto. E importante que a familia acolha esta ideia e aplique
junto a crianga num clima de harmonia e lazer.

Pesquisas mostram que a maioria das criancas que se
interessam pela leitura sdo provenientes de familias que
valorizam a leitura. Sao familias em que, principalmente, os pais
leem com frequéncia, leem para elas, frequentam com seus filhos
espacos culturais em que o livro esta presente.

A familia tem papel fundamental na formagéo de leitores. As
criangas passam mais tempo em casa do que na escola e 0s pais
devem esforcassem para formar filhos leitores. Para orienta-los,
segue algumas recomendacoes:

1. Leia para a crianga com entusiasmo, em ambiente
agradavel e como lazer, fazendo suspens% e dando a
entonacdo que o texto favorece;
5 Converse sobre a leitura, fazendo perguntas, pedindo e
dando opinides, observando a compreensao da crianga €
ajudando-a neste sentido;

' 3. Forneca informagdes sobre palavra ou expressao de dificil
compreensao;

4. Estimule a crianca a realizar a atividade ludica e interativa
do caderno.




ANEXD E

E UM PR

ZER LER COM VOCE !

A ESCRITA DAS PALAVRAS

TR
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TITULO DE LIVRO: Oy [+ 1N
u ~d D e e
AUTOR (A): __ W4 A | {’ RENCA

f

APOS TER CURTIDO A LEITURA, IDENTIFIQUE NO TEXTO E REGISTRE
ABAIXO PALAVRAS INICIADAS COM:
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E UM PRAZER LER COM VOCE !

=Y

APREND NDO NOVAS PALAVRAS
| TITULO DE LIVRO: __~ O P‘ | ;
AUTOR (A):

A CADA LEITURA APRENDEMOS COISAS NOVAS. "ENTAO, APOS
DESFRUTAR DA LEITURA, IDENTIFIQUE AS PALAVRAS NOVAS QUE LHE
CHAMARAM MAIS ATENCAO, ‘ESCREVA-AS ABAIXO E CONVERSE COM A
PESSOA QUE LEU COM VOCE SOBRE O SIGNIFICADO DESTAS PALAVRAS
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AvEXO VI

RECONTANDO A HEST@R&A
TITULO DE LIVRO: D/E(\/T&(\ v CASA e,

AUTOR (A): MA[LI A HlEV,

A CADA SEMANA ALGUEM DA SUA FAMILIA LER PARA VOCE.

DESTA VEZ, RECONTE A i:I!STORIA OUVIDA ATRAVES DE DESENHOS E PECA
PARA QUEM LEU PARA VOCE ESCREVER O QUE ACONTECE NAS CENAS,

VErTRO DA At TEM. ..
e UMA SALA . e
LT LR TTEMm,

(e - UM ARNMARIO .

Caixh VERMEILHA

SERVACT&O: 0 uso dos espacos (todo ou em parte) depende da‘histéljiérlrivda‘ Portanto, cabe a famili
ntar a crianga no que for necessario neste sentido. £







ANEXO VIIL

= [E UM PRAZER LER COM VOCE |

SALADINHA DE QUEIXAS ﬁ;@%/ i

RECONTE A HISTORIA OUVIDA A UMA PESSOA DA FAMILIA E CONSULTE (
BANCO DE PALAVRAS PARA COMPLETAR AS SENTENCAS REFERENTES AS CENAS

BANCO DE PALAVRAS
UVA BONITA SUPERMERCADO PAPO CONVERSA

FALARAM COMPANHEIROS LEGUMES QUEIXA

FRUTAS E L
DISCUTIRAM E¥.




NAO!

" ’\\ ] { 5

MAS A UVA DISSE ENTAO: — EU NAO TENHOLD)' V¥E ;
. - o
DIGO E NAO FACO FITA: UVA E MOCA SN s‘rﬂ__ !

E ASSIM A Y TEVE FIM. :




ANEXD TX

30/0Y/2044

E UM PRAZER LER COM VOCE
RECONTANDO A HISTORIA &

JUNTO COM A TURMA, VOCE OUVIU A HISTORIA ABAIXO. AGORA, COM
AJUDA DE UMA PESSOA DA FAMILIA, RECONTE OS FATOS MAIS IMPORTANTES,
DESENHANDO AS CENAS REFERENTES A CADA PARAGRAFC.

0 PiQUEN!QUE DAS TARTARUGAS

UMA  FAMILIA DE. TARTARUGAS DECIDIU SAIR PARA UM
PIQUENIQUE. AS TART’A‘RUGAS,‘ SENDO NATURALMENTE LENTAS,
LEVARAM SETE ANOS PARA PREPARAREM-SE PARA SEU PASSEIO.

DURANTE. O PRIMEIRO ANO DA VIAGEM ENCONTRARAM UM
LUGAR IDEAL! LIMPARAM A AREA, DESEMBALARAM A CESTA DE |
PIQUENIQUE,

ENTAO DESCOBRIRAM QUE TINHAM ESQUECIDO O SAL. UM :
PIQUENIQUE SEM SAL -SERIA UM DESASTRE, TODAS :
| CONCORDARAM. APOS UMA LONGA DISCUSSAO, A TARTARUGA
MAIS NOVA FOLE_SCOLH%DA PARA VOLTAR EM CASA E PEGAR O
SAL, POIS ERA A MAIS RAPIDA DAS TARTARUGAS.

SEIS ANOS SE PASSARAM..ENTAO, NO SETIMO ANO DE SUA
AUSENCIA, A TARTARUGA MAIS VELHA NAO AGUENTAVA MAIS
CONTER SUA FOME. ANUNCIOU QUE IA COMER E COMF(;OU A
DESEMBALAR UM SANDU{CHE.

NESTA'HORA A PEQUENA TARTARUGA SAIU DE TRAS DE UMA

ESPERAR. A_GORA QUE EU NAO YOU MESMO BUSCAR O SAL.







ANEXO XX

\ZER LER COM VOCE ¢
BRINCANDO E APRENDENDO COM POESIA

JUNTAMENTE COM UMA PESSOA DA FAMILIA, RECITE A POESIA E REALIZE

A ATIVIDADE ABAIXO. . %
wr
OLIVRO

Lidia Borges

EU SOU O LIVRO!
SOU ENGRACADO,
CONTO-TE HISTORIAS
SEMPRE CALADO.

SE ME TRATARES
COM MUITO AMOR
EU POSSO SER

TEL PROFESSOR,

MOSTRAR-TE O MAR
COM SEUS PEIXINHOS, :
BONITOS NINHOS COM PASSARINHOS.

POSSO LEVAR-TE AO MEU JARDIM
TENHO TULIPAS, ROSAS, JASMIM...

EU POSSO SER O TEU AMIGO .
SE ME LEVARES SEMPRE CONTIGO!

TITULO DA POESIA any éﬁ@
AUTORA 5




Anexo XIL

BRINCANDO DE AUTOR %/

TITULO DE LIVRO: 2 Lf’fﬁ@A;\?T}{} E A OPRDLETA
AUTOR (Es): EX\NICE @QJL\;DA

TODO LIVRO, TODA HISTORIA TEM UM AUTOR. VOCE TAMBEM PODE SER
| AUTOR DE UMA HISTORIA, DE UMA POESIA E ATE DE UM LIVRO.

| QUANTO MAIS VOCE LER, MAIS VAI APRENDER PARA CONSTRUIR MUITAS |
|| IDEIAS. | '

AGORA, JUNTO COM UMA PESSOA DA SUA FAMILIA, LEIA O LIVRO

' | ESCOLHIDO E PRATIQUE A SUA CAPACIDADE DE CRIAR INVENTANDO OUTRO
| FINAL PARA A HISTORIA.
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] CONTINUE EXPLORANDO SUA CRIATIVIDADE, FAZENDO A ILUSTRACAO DO
il FINAL DA HISTORIA QUE VOCE INVENTOU.
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RAZER LER COM VOCE 1
Y  DESENHANDO PREFERENCEAS
: TITULO DE LIVRO: ( < h/;T T e

AUTOR (A):

APOS TER CURTIDO A LEITURA, ILUSTRE ABAIXO A PARTE DA HISTORIA
| QUE VOCE GOSTOU MAIS.

C:(: i \v’\f\i"‘r%

| AGORA, DESCREVA A CENA DA HISTORIA QUE VOCE ILUSTROU, PARA QUE

| UM LEITOR MAIS EXPERIENTE POSSA ESCREVER ABAIXO O QUE VOCE FOR-
| FALAND . :
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