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CONSIDERAQOES INICIAIS

Nosso trabalho se propde a repensar alternativasioiégicas para o estudo do
género conto no Ensino Médio, a partir da expei@ére leitura de “Coractes
Solitarios”, vivenciada em duas turmas de tercainm. Com o intuito de propor
abordagens mais produtivas para o texto literaieala de aula, visamos aproximar, de
forma mais expressiva, a Literatura dos alunos dsine Médio, atendendo, deste
modo, ao propdésito de contribuir para a formacéleiteres.

Consideramos a leitura de contos de Rubem Fongetaribe viavel em turmas
do ensino médio, tanto pela atualidade da obrautiar,aquanto pela possibilidade de
leitura integral dos textos, face a prépria exterd@ grande parte dos exemplares do
género, que facilita, também por este aspectoletutaa no contexto escolar. Entre
outras justificativas para trabalhar contos de Rubenseca em sala de aula, podemos
destacar a pluralidade temética existente em saraativas.

Nosso intuito neste trabalho,que consiste em urteecde uma pesquisa mais
ampla, é descrever e analisar aspectos relevdatesepcao do texto literario, em duas
turmas do 3° ano do Ensino Médio, uma da rede galbklia outra da rede particular de
ensino, ambas situadas na cidade de Campina GRidEm seguida, compararemos
dados da recepc¢ao dos educandos das duas instantiaslacdo a alguns aspectos
tematizados no conte-Coracgdes Solitarios, de Rubem Fonseca.

Entre os pressupostos teoricos fundamentais paealaacdo desse trabalho,
destacamos, tomamos da Estética da Recefgmeriéncia Estética, Horizonte de
Expectativase a Teoria do efeito,sendo os dois primeiros conceitos atribuidos a
Jauss(1979;1994) e esta ultima descrita em Is@9f19No que tange a metodologia de
ensino de literatura, recuperaremos a nocado denletrto literario, defendida por
Cosson (2006), além de algumas das reflexdes evatkas em Colomer (2007); bem

como as recomendacdes presentes nas OCEM (2006).



SOBRE LITERATURA E ENSINO

N&o s6 sabemos que ensinar literatura pressupdehecer as particularidades do
discurso literario, e as especificidades concegesend sua estruturacdo, mas,
principalmente, acreditamos na necessidade de vavsar condicdo do aluno-leitor
enquanto sujeito que interage com os textos limyamegociando sentidos. Nessa
perspectiva, cremos ser tarefa do professor debemvatividades capazes de
redimensionar o papel e a relevancia da leitusgdlita no dominio escolar. Faz-se
urgente vincular, concomitantemente, o ensino-alizagem as necessidades que 0s
educandos encontram fora da escola, nos usos ssob&in como no despertar da
sensibilidade dos mesmos. Nesse sentido, crempsriiaéncia de recuperar a reflexao
de Teresa Colomer, quando afirma que:

“O texto literario ostenta a capacidade de recondig a atividade
humana e oferece instrumentos para compreend®so mue, ao
verbaliza-la, cria um espaco especifico no qualceestroem e
negociam os valores e o sistema estético de unar&Zuksta ideia
bésica contribuiu para a nova argumentagdo solimgartancia da
literatura no processo educativo.”(COLOMER, 200729

Diante das alteracdes no contexto social de endiem como da propria
concepcao de aprendizagem, fez-se absolutamendssdeio que a escola redefinisse
tanto os objetivos, quanto os conteldos e meto@daladp ensino de literatura. Em
decorréncia disso, nas ultimas décadas muitos {seslques debatem questdes relativas
ao papel da literatura enquanto disciplina esce@laps impasses metodoldgicos para
sua abordagem, visando a formacao de leitores.indaff006) lembra-nos de que
Magda Soares no fim da década de 90, debatendteeste mencionou a existéncia de
dois tipos de escolarizacdo da leitura literarimauadequada e outra inadequada. A
abordagem adequada conduziria eficazmente asgwal&cleitura presentes no contexto
social.

Tendo em vista alcancar a escolarizacado adequadarnjos ser imprescindivel,
primeiramente, adequar 0s textos as capacidadess entgeresses dos educandos,
evitando a abordagem de conteddos desconectados coda dos estudantes. Além
disso, consideramos pertinente promover o contagagrendizes, no ambiente escolar,
com os mais diversos géneros literarios sobre teasatariadas e de diferentes épocas,
a fim de que a partir desse contato o aluno possgpreender a literatura enquanto
fenbmeno cultural, histérico e social. Dado quégtaal Colomer (2007) acreditamos

gue o convivio com a literatura nos prepara paren&dhor todos os discursos sociais.



Nessa direcdo, partindo da constatacdo de queoalamem exclusivamente
historicista da literatura € insuficiente para farnteitores criticos, a®rientacées
Curriculares para o Ensino MédigBRASIL, 2006), fundamentadas teoricamente,
dentre outras teorias, em pressupostos norteaddeesEstética da Recepcao,
recomendam a centralidade das obras literariasaetmuobjeto precipuo de ensino-

aprendizagem nas aulas de literatura, observemos:

Quando propomos a centralidade da obra literaréy astamos
descartando a importancia do contexto histéricéas@c cultural em
gue ela foi produzida, particularidades de quemradyziu, mas
apenas tomando — para o ensino da Literatura unnbarmverso: o
estudo das condicbes de producao estaria suboodinagreensao do
discurso literario. Estamos, assim, privilegiandocoatato direto com
a obra, a experiéncia literéria, e considerandistéria da Literatura
uma espécie de aprofundamento do estudo literdewendo, pois,
ficar reservado para a Ultima etapa do ensino M@&RASIL,2006;
p.76-7)

O encaminhamento indicado pelo documento que balizalucacdo nacional
situa, portanto, a relevancia da experiéncia li@ndo contexto escolar. De nossa parte,
cremos ser realmente crucial no processo de foondedeitores que a vivéncia com a
literatura na sala de aula implique em uma expeéndividual significativa, de modo
a estabelecer, ainda que inconscientemente, nagéte com as obras lidas, o dialogo
com a cultura.

A abordagem escolar das obras literarias deverste dmodo, orientar 0s
educandos para a descoberta do sentido global,afaastrutura simbdlica na qual o
leitor pode projetar-se. Desse modo, a literatuopipia a oportunidade do aprendiz de
exercitar-se nessa experiéncia, ampliando sua ickoiecde compreensao do real.

No tocante a abordagem de contos de Rubem Fonsedansino Médio,
justificamos tal opgéo pelo fato de que o contais gbvens leitores com a ficgdo
brasileira contemporanea de qualidade € relevaata propiciar aos educandos o
desenvolvimento de um comportamento mais criticeeros preconceituoso diante dos

fatos do seu préprio cotidiano.

PASSOS METODOLOGICOS

Estabelecemos como objetivo geral para a realizdgédprimeiro encontro, a
partir da leitura do conto “Coracdes Solitariog€canhecer algumas das especificidades

tanto tematicas quanto relativas ao estilo de Rubenseca. Desse modo, no contato



inaugural com o conto foram requeridas dos educmcipalmente, as habilidades
de leitura e compreensdo do texto literario, aléntrdbalho com a oralidade, através
das suas estratégias de argumentacdo, persuasfiotaedo manifestadas durante a
discusséo sobre o conto lido.

Planejamos dois momentos para esse primeiro aoncansaber: a leitura oral de
“Coracdes Solitarios”, para a qual destinamos 3Butos e a etapa de sondagem das
leituras cuja duracéo foi de aproximadamente 45utagm No segundo momento,
instigamos os alunos a comentarem suas impressbes s conto lido. Entretanto,
antes de iniciar a leitura oral, solicitamos, nagmsdturmas, aos educandos que
destacassem, no decorrer da leitura ,em suas cdpia®nto, fragmentos que lhes
parecessem relevantes, para que no momento segulaiira eles direcionassem o
debate fundamentando seus argumentos a partiagiadntos do texto lido.

A ocorréncia de aulas geminadas nas duas escotasdtofa a adocédo de
procedimentos metodoldgicos semelhantisste modo, foi possivel realizar os dois
momentos da aula em cada uma das turmas. Além, ditlscamos nos dois contextos
0S mesmos materiais indistintamente, tendo em @i$&#0 de o foco do nosso trabalho
ser o estudo do texto literario e, que para emplezemos tal estudo, o Unico material
imprescindivel era a cépia do conto, que foi lidosala.

E valido ressaltar que na etapa de leitura houvergincia na execucdo do
planejamento, pois na turma “A” dividimos a leitweal do conto com o professor
titular da disciplina de literatura. Ja na turmd @®nvocamos a participacdo de alguns
leitores voluntarios, que, conforme esperavamasniodois alunos que habitualmente
liam textos literarios e ndo-literarios nas aulad.thgua.

Nos dois contextos todos os alunos presentes em aabmpanharam
atentamente a leitura do conto. Um dado merecaaiesinas duas abordagens, durante
a leitura das 13 péaginas do conto na turma A mutosos riram diversas vezes, em
algumas passagens do conto quase toda a turma. skirma turma B, a expressao do
riso durante a leitura de passagens hilarias fstialpée contida, as manifestacdes eram
sempre isoladas.

Nas duas turmas nossa intervencao didatica feeada, sobretudo, pela assuncao
da condicado de mediador entre o conto e os edusaRdoa tanto, procuramos tornar a
aula de literatura um espaco verdadeiramente déalogor conseguinte um momento

de interacao, de leituras plurais, de descobertedidos. Nessa perspectiva, adotamos



uma atitude metodologica que incitou o debate, ametili e facilitando a interacédo entre

0s alunos no processo de interpretacao e discdsséanto lido.

REACOES POS-LEITURA

Na turma A, a primeira reacdo apos a conclusaceitizrd foi um comentario
debochado do aluno A2 “Pedro da o caneco”, em aelacopcdo sexual de uma das
personagens, revelada no desfecho do conto. Quadadgados se haviam selecionado
algum fragmento do conto para comentar, a principgsponderam que nao.
Questionamos sobre o que havia chamado mais ateada&dura, a maioria dos alunos
afirmou que o conto era engracado. Em seguidaup&ngnos o que mais mexeu com
VOCES nesse conto, eis algumas respostas:

Al: é uma leitura boa, interessante.
A2:a linguagem & bem normal, fala palavrdo: “umepadinha’;
“porra” ; é bem cotidiana mesmo.

Adiante, indagamos se haviam gostado da leiturdpms um sonoro sim como
resposta. Provocamos perguntando se eles haviatadgodo conto por causa do
vocabulario utilizado. O aluno A2 respondeu que, silas uma aluna confrontou sua

resposta, observemos:

A3: N&o € s6 por causa da linguagem, é porquet@riai€m si € boa.
Apesar de ser longa, ela ndo é cansativa.

A4: é porque ndo € uma histoéria so, tem variasitigst nessa historia.
N&o é cansativa porque prende a nossa atencao.

J& na turma B, assim que a leitura foi concluidaloeos permaneceram em
siléncio até nosso primeiro questionamento: “O goees acharam do conto, além de
ser longo?” Obtivemos as seguintes respostas:

B1: é legal!
B2 : ele tem preconceito com mulher, com a mulloeda
B3: h& preconceito ndo sé com isso, mas com VAsjpsctos.

A primeira reacao coletiva manifestada foi relata@preconceito presente no
conto. Em seguida, questionamos sobre o que hheimado mais atencéo na leitura,
eis algumas respostas:

B1l: Eu acho que em geral o texto € bem de facilpteenséo, a
linguagem é de facil entendimento também. E euegqxirque a
trama € envolvente e interessante.

B2: Eu também gostei. Assim, ele € também bem eadoa eu me
segurei em muitas partes para nao rir.

B3: tem um pouco de suspense também.

B4: tem a carta da ceguinha, tem palavréo.

B5: é interessante e engracado.



B1l: € bem engracada aquela parte do Odontos ®ilvéiye que me
controlar para nao rir.
B6: eu gostei mais da parte das novelas.

A transcricdo das falas dos alunos revela quenmaat A os alunos se apegaram
mais ao aspecto comico presente no conto de Rubmme€a. As manifestacdes
coletivas de riso durante a leitura sinalizavanmwotvimento dos alunos com a leitura,
sobretudo, nas passagens comicas do texto. Alésu, didinguagem do conto também
se constituiu um atrativo para a leitura.

Outro dado relevante é que apesar de “CoracOetismdi’ ser um exemplar
extenso do género, consideramos pertinente presert@talidade do conto, lendo-o
integralmente de uma so vez. No que tange aosbnfirmais do conto e a recepgdo do
leitor, temos a seguinte assercédo de Edgar Allan Po

Se alguma obra literaria € demasiado longa paréidseem uma sé
assentada, deveremos contentar-nos com o dispensafeito

extremamente importante que deriva da unidade deresrdo.
Porque, se séo precisas duas sessfes de leitwraisas do mundo
interferem, e algo como a totalidade fica imediaat@ destruido.
(POE,2004,p.36)

Os argumentos dos educandos confirmam a tese destaoa tedrico norte-
americano acerca do efeito alcancado ap0s a laituiategra, atingindo as dimensoées
de intensidade, totalidade indispenséaveis a um dmto, segundo Poe(2004). O efeito
obtido no contexto escolar em ambas as turmasef@mnyolvimento e interesse pela
trama. Como afirmou A3é porque a historia em si € boa. Apesar de sgralosla nao
€ cansativa.”, ou retomando o dizer de B1 “E euajgmrque a trama é envolvente e
interessante.”

A abertura dialogica é imprescindivel no procedsoformacdo de leitores.
Nessa direcéo, facultamos o exercicio da autondmi@uno-leitor diante do conto em
questado, recuperando suas impressdes em relagéatadido, favorecendo o dialogo
do educando com as dimensdes estilisticas, higtériocial das obras literarias.

Além disso, a abertura dialégica possibilita “asdigdes para que o encontro do
aluno com a literatura seja uma busca plena dedsepara o texto literario, para o
préprio aluno e para a sociedade em que todos iest@iados” (COSSON, 2006, p.29),
conforme nos lembra Rildo Cosson eatramento Literario

Relativamente a percepcéo da relacéo titulo-enmdyurma A, um aluno que

até entdo nao havia se manifestado comentou:



A5: Eu acho que todos 0s que estdo aqui na tramaosecoracdes
solitarios e buscam alguma maneira de se satisfazer

P: exatamente, mas quem compra uma revista desgzrta tem
coracao solitario? Busca preencher de algum modo?

A2: Sim, porque busca na histdria dos outros ursgifiacao para sua
vida. E sé lembrar o exemplo que a ceguinha feier glar.

Com o intuito de fomentar a discussdo sobre os depnasentes no conto,
incitamos a participacdo dos alunos, na qualidadenddiador do debate, estivemos
atentos para evitar divagacdes. No decorrer da lbusgamos estimular a argumentacao
dos alunos, de modo que estes se posicionassemarognte e nado apenas
respondessem as questdes orais com monossilabingse* “néo”.

Se no momento da leitura o riso contido da turnmo8surpreendea, retomada
de suas impressdes sobre o texto foi bastanteadkwral Mais da metade da turma se
envolveu diretamente na discussdo sobre o contmafigumentando, revelando
impressdes sobre o conto, refutando a opiniao bga® é o que veremos a seguir nos
comentarios sobre a relacao titulo x enredo doocont

Na turma B, apdés o comentario da Aluna B2, o al@® contrapbe um

argumento e justifica a relacéo titulo-enredo adusge modo:

B2: Professora, eu achei Pecanha meio bisbilhgtifoqueiro, ele

gueria saber de tudo que se passava.

B3:Nao, eu ndo achei isso. Eu achei que Pecanhma&sum que

gueria ter uma resposta para as suas perguntas.

B2: Ele era bisbilhoteiro, né?

B3: N&o. Eu acho que ele era mais um duvidososaeieisse quesito
ai de “coracdes solitarios”.

P: Pecanha, tava meio desencontrado na vida dalsse?

B2: Ele tava com problemas intimos na vida dele.

B3: Ele precisava da opinido de uma outra pessandespecialista
gue ajudasse a ele a definir o que ele devia faz@mar um rumo na
sua vida. Coragdes Solitarios, resume bem isso.

Na turma B, um dado de recep¢do que chamou atestddigado a percepgao
de B3 da relacdo entre o titulo e o desfecho déec@amtes mesmo que houvéssemos
formulado oralmente uma questdo a respeito disstailidade argumentativa do
educando nesse ponto também merece destaque)goefuta 0 argumento da colega,
justificando em seguida seu posicionamento acexcpidstao.

Os textos ficcionais sao, de acordo com lIser (1,9@8rursos marcados por

indeterminacdes, designadas “vazios”, que demandamintensificacdo da atividade



imaginativa do leitor. Ou seja, o texto, através deus vazios, de seus pontos de
indeterminacao, impele o leitor a estabelecer w@ogo produtivo.

No tocante a relacéftulo x enredpas percep¢des dos alunos das duas turmas
sdo bem proximas. Em ambos os contextos os eduxaddocapazes de estabelecer
uma relacdo pertinente entre a parte e o todo da Bhinteressante notar como alunos
das duas turmas estabelecem um dialogo produtivoocoonto, respeitando os limites
impostos pelo texto no tocante a interpretacgao.

No que diz respeito a atualidade do conto lido,emerdestaque o nivel de
elaboracdo da percepcao de A4. A participacdo déoABastante pontual durante a
aula, ele fez observacdes pertinentes, revelanglaciar interpretativa e familiaridade
com outros textos literarios mencionados no conto:

P- Apesar de ter sido publicado em 1975, esse ¢entanuita coisa
parecida com a vida da gente agora?

A2- tem sim, por isso que eu achei que ele erantece

A6- Hoje em dia ainda tem muito preconceito conombssexual.
Al- Pela fotonovela ele é velho

A2- Pela linguagem ele é atual.

A4- Eu acho que ele estava a frente da sua épachistorias que ele
posta tem atualidade, mas a época em que foi gomézntiga.

Al- A linguagem é bem coloquial.

Na turma B, a polémica foi ainda maior, perguntamesuma aluna
especificamente se ela achava que o conto tra@guestdes atuais, acompanhemos

trechos da discussao:

B7: Eu acho que € mais ou menos atual. Retratabrdoigue a gente
vive hoje, no comeco fala em mortes, violénciaaedalos. Ele é
atual.

B1: é atual, mas nem tanto.

B3: eu vou chutar, acho que é da década de 90,

P: Década de 1990, mas porque vocés acham?

B3:em 1994 foi reunido (muitos risos)

B8: Ele fala de Hitler e de Mussolini e Hitler meurem 45.

B3: Mas ta com a “mulesta” de ser de 1950.

B6: Oxe, ele ndo é um ancido nao.

B1: Mas ele fala em Shakespeare e ndo é da ép@lzattespeare.

P: Vocé ta falando do autor do conto? Vocé disseaie ndo € um
ancido, sabe quantos anos ele tem?

B1: Quantos?

P:tem 86 anos e ainda escreve! Mas voltando aidddal ele foi
publicado em 1975, foi escrito antes de 1975 eaaéndtual. Por quais
motivos, quais temas séo atuais ainda hoje?

! Na copia do conto havia referéncia & obra da gercamos o conto: FONSECA, Rubem. Coracdes
Solitarios. In:Contos Reunidossédo Paulo: Companhia das Letras,1994 (pp.378)g 38



B2: Um ano antes de quando eu nasci.

B3: A violéncia ainda é atual.

B2: A violéncia, o preconceito.

B1: O homossexualismo.

B2: Quem disser que hoje em dia ndo tem mais peceitonta
mentindo.

B6: eu nunca tive preconceito.

B2: tem preconceito contra gay, contra as pessossag, contra
negro, contra quem conserva a virgindade pra dejpoissamento.

Os comentarios dos alunos tanto da turma A quaatdudna B revelam a
dimensao de seus conhecimentos prévios e de staxids. Os dados ratificam ainda
que cada aluno-leitor se encontra inscrito em uonauaidade cultural, organizada pelo
fato de compartilhar alguns pontos de vista, ist@e e critérios de valores
fundamentais. Notadamente, durante a discussae sobonto lido cada interpretacao
surge como fruto de um processo de negociagacsagsso.

Entre as contribuicbes de W. Iser (1979) para adestla recepcéo do texto
literario ressaltamos a afirmacédo de que o tetedéliio sO se realiza mediante a acéo do
leitor. Outra percepcéao relevante desse estudefeverse ao reconhecimento de que
tanto o texto quanto o leitor trazem um repertdiéoconhecimentos e normas sociais,
éticas e culturais que interagem no momento daréeit

DESEMPENHO NA ATIVIDADE ESCRITA

Conforme foi dito anteriormente, reservamos 45 maisiudo nosso segundo
encontro, nas duas turmas, para a realizacdo deatividade escrita. Entretanto, antes
de distribuir copias da atividade escrita, nas duasas, lemos as trés questdes em voz
alta, a fim de esclarecer quaisquer davidas solgteeeera solicitado no enunciado.

O enunciado da primeira questado indagava o tipoetdgdo que poderia ser
estabelecida entre o titulo, “Cora¢fes Solitarems’ desfecho do conto. Observemos a
formulag&o do enunciado:

1- Que tipo de relagdo pode ser estabelecida enttieulo
“CoracbOes Solitarios” e o desfecho do enredo dototon
Argumente, fundamentando sua opinido com a retontkda
fragmentos presentes no texto de Rubem Fonseca.

O aluno deveria, portanto, argumentar, apresentradmentos do enredo. Na
turma A, vinte e um alunos sinalizaram em suasostap a pertinéncia do titulo em
relacéo ao desfecho, fundamentando sua argumerdagéfragmentos do conto. Cinco
alunos, apesar de responderem adequadamente sotmlacao titulo/enredo, nao

apresentaram fragmentos do texto para corroborarasgumentacdo. Apenas dois



alunos fugiram do solicitado. Na turma B, ndo leofiwga ao que foi requerido na
guestao, nove alunos atenderam completamente aciada e cinco ndo referendaram
a argumentacao com excertos do texto de Rubem ¢anse

Acompanhemos a resposta formulada por uma aluhama A:
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UACLOA U vINeD  JOUoumo ¢ eveannion € Lol O wole YOS LOLOLLOR
W AL -

A Aluna justifica de forma coerente o titulo do toem relacéo ao enredo como
um todo. Ela chega, inclusive, ampliando a percesgbre o conto, a sinalizar a
adequacao do titulo ao suposto publico da revistaluna ndo delimita a questdo a
Oswaldo Pecanha, pois percebe que a insatisfafiiéts@® uma constante entre as
personagens do conto. Apesar de ndo apresentamenag do conto a aluna
retextualiza trechos de cartas enviadas por Osvdganha sob o heterdonimo de Pedro
Redgrave que confirmam a argumentacao por elarcddste atendem a solicitagdo de
relacionar o titulo ao desfecho do enredo.

Respondendo ao mesmo enunciado, uma aluna da Bimoanicio da resposta
aponta para a existéncia de outras histérias deopegjue sao solitarias, ou seja, ela
compreende que o titulo se adéqua a varias histéxiatentes na narrativa. No entanto,
o fragmento escolhido pela aluna apesar de bastpeessivo e completamente
pertinente em relacdo ao titulo, ndo esta reladmreo desfecho do conto. Apés a
citacdo, a aluna reitera de modo coerente seu a&amgomno tocante a relacao

titulo/enredo. Vejamos abaixo:
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Diante das respostas obtidas nas duas turmasdwddante que néo houve dificuldade
guanto a compreensdao do enunciado, visto que, s abntextos, os alunos
alcancaram melhor desempenho nesta questdo. O pydeonpositivo dos alunos ao
responderem essa questado revela o didlogo prodyizr@mpreenderam no processo de
leitura do conto.

Passemos a segunda questdo, para respondé-lainms aleveriam ler trés
fragmentos do conto para discutir a credibilidade revistaMulher. Além disso,
deveriam apontar a atualidade de “Corac¢des soltariconsiderando as estratégias
mercadoldgicas da imprensa presentes no texto denRironseca que permanecem
atuais. Na turma A, quatro alunos ndo atenderamuaofoi requerido nessa questao.
Por sua vez, nove alunos atenderam adequadamerdaaaspartes do enunciado.
Entretanto, a maioria da turma, quinze alunos, ®&entrou na primeira parte do
enunciado, deixando de relacionar as estratégiamateado do editorial da revista
Mulher e a imprensa atual.

Em B cinco alunos deixaram de estabelecer tal &elapm a atualidade. A
maior parte da turma, oito alunos discutiram a ibrkdiade da revista e associaram
algumas das estratégias da revista Mulher a detadaiparcela da imprensa de hoje.
Apenas um aluno da turma B se afastou completangentue fora solicitado.

Refletindo sobre a quantidade significativa denatude ambos os contextos que
atendeu apenas a primeira parte do enunciado, hecemos que a extensdo do
enunciado, devido a quantidade e ao tamanho dgmémtos pode ter dispersado a
atencao dos alunos para o que era de fato sobcitad

A parte o comentario que tecemos quanto a extemgEse enunciado,
confirmamos a necessidade de propor questdes qudizem nos educandos as

habilidades de inferéncia. Também consideramosnpate requerer dos alunos que



associem informacdes presentes no texto a oute@fagam parte de seu conhecimento
de mundo, solicitando desde a opinido deles sobiermdinado assunto até que eles
estabelecam relacdo entre alguns dos elementosnpgesnos textos com o contexto

atual.

Leiamos uma das respostas a segunda questao obtidana A:

A rodidilidoda dew i ke ¢ dinelliami e @\W\I»/ombm L nos  Sovew oo da

urey MUAAte g om clpomes ywdbua o sy eules pon 2elilious  duovnens 2
1

Tvo pocs SN atseudidilicdeds - A ke wetiddun £ enoillos gsiac odomenile

Jhane o walbuas o ouar © A iaee < node won S TOARps WA AaS
{
) . T -~ T -
wlhelodar wven v es & bon INwg o Jninovies wwlamdoness A A Jstern o
t
o ullo aspuces ROAL «x:‘\f/v:.i'/va/\ vinodA  JUTnAQA davo @l unne. conendind alicas  dee nen -

4]

DYUNNO YUNCE: dofenice. -
U

Note-se que apesar de discutir a credibilidadeest&sta Mulher, o aluno se
apega exclusivamente ao argumento enfatizado neepd fragmento, qual seja, o da
contradicdo entre o nome da Revista e seu supadticg-alvo e o fato de apenas
homens trabalharem naquela publicacdo. O alunonhece que as historias
motivadoras tém um enfoque mercadoldgico, no emtawdio relaciona esta estratégia a

setores da imprensa atual. Vejamos outra respestludo da turma A:
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Nesta resposta o aluno, além de destacar a retagé® a revista Mulher e a
imprensa atual, discute a credibilidade Melher, apontando a “manipulacdo das
leitoras” como estratégia da imprensa que peraistda hoje. Embora a resposta tenha
sido curta, ela atende ao enunciado, inclusivécudeindo informacdes contidas em
outras passagens do conto para referendar seu @siaen

A resposta abaixo, de uma aluna da turma B, metestaque pelo fato de ter
sido a Unica das duas turmas que associou infoesalis trés fragmentos presentes no
enunciado da questdo. No decorrer de sua resp@tma vai elencando argumentos
gue comprometem a credibilidade da revista.

O conto € rodeado de mentiras, em primeiro lugar $&o
mulheres que escrevem as cartas e as fotonovslas lromens



gue se passam por mulher. Inventam nomes, invetidm

7

Como uma revista pode ter credibilidade se é raaledel
mentiras e Pecanha ainda tem a cara de pau denssctie
Pontecorvo dizendo que: “E a esse tipo de genteqads esta
entregue, manipuladores de estatisticas, falsdiesd de
informacgbes, empulhadores com seus computadoress tod
criando a Grande Mentira”. Sera que o que elevastdazendo
nao era a mesma coisa. Ele ndo tinha nenhumadaderpara
reclamar’

Note-se que a escolha das palavras e o proprialeagento dos argumentos
em gradacao revelam a insatisfacdo dessa aluna ¢oado de agir dos que trabalham
no editorial. Apds concluir que os funcionariosvéntam nomes, inventam tudo”, a
estudante indaga como poderia haver credibilidadado que cerca a revista € mentira.
Em seguida, ela transcreve o terceiro fragmentendmciado e contesta, segundo ela, a
“cara de pau” de Pecanha ao reclamar dos dadoseapaeos por Pontecorvo.

Apesar de ter formulado uma argumentacao coerdisigytindo os fragmentos
destacados no enunciado, e de ter demonstradamteasénso critico, a aluna deixou de
estabelecer a atualidade das estratégias de mexaddulher. Nessa resposta
percebemos o grau de envolvimento da aluna conxto, teonfirmando que a leitura
suscita emocbes no leitor, pois este se identiioen alguma personagem ou
determinadas situacdes que Ihe provocam reac¢Oss,ctano, simpatia, revolta,
admiracéo, piedade, fazendo com que o leitor selemafetivamente com o texto.

As reacdes da estudante confirmam a tese dedged LOIS, 2010), transcrita
na citacéo abaixo:

O autor e o leitor participam de um jogo de famiaggo que
sequer se iniciaria se o texto pretendesse ser aoaggie uma
regra do jogo. E que a leitura sé se torna um prazenomento
em gue nossa produtividade entra em jogo, ou gagdo 0s
textos nos oferecem a possibilidade de exercer anoss
capacidades. (ISER,1996, apud LOIS, 2010,p.74)
Ao abordar o aspecto da produtividade do leitoradig o ato da leitura, Iser o faz
contemplando o processo em si, que ndo pode sdéadona cobranca de uma
interpretacdo ou mesmo de uma compreensdo. Palgiter chegue a tais resultados
€ imprescindivel, como nos lembra Lois(2010), quiesaesse sujeito-leitor se perceba

produzindo com um autor sentidos e significadoa pauela obra.

2 A aluna havia respondido o exercicio de leitutapis, como tiramos cépia e devolvemos o origir alunos,
alguns trechos da resposta ficaram praticamerngivéis.



CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os pressupostos teoricos da EstitiBecepcao, a obra literaria
orienta a sua recepcédo, a medida que fornece agi@gg a seus destinatarios, evocando,
deste modo, seus Horizontes de Expectativas. Agksaermos atuado em contextos
diferentes, as percepcdes dos educandos em relagésto lido sdo bastante proximas.
Nossa aproximacéo dos dados coletados corrobouve pagtula Jauss (1994) “embora
a interpretacdo seja um ato individual, a recemgiama determinada obra € um fato
social”. ©p. cit., p.53).

Nossa intervencao didatica foi norteada nos doistextos, sobretudo, pela
assuncéo da condicdo de mediador entre o conte@usandos. Para tanto, procuramos
tornar a aula de literatura um espaco verdadeirsargialogico, por conseguinte um
momento de interacdo, de leituras plurais, de desta de sentidos. Propusemos uma
abordagem que partiu da leitura do texto liter&aimgvés da qual o convivio com a obra
literaria teve centralidade, dado que consideramste percurso fundamental no
processo de formacgéao de leitores.

Nessa perspectiva, adotamos uma atitude metodaldgie incitou o debate,
mediando e facilitando a interacdo entre os alummgprocesso de interpretacdo e
discussdo do conto lido. Acreditamos que assumtatipostura facultamos durante
nossa intervencéo que o aluno-leitor tivesse coedicle discutir questdes diversas que

0 contato efetivo com o conto “Coracdes Solitarssscitou.

Nossa experiéncia de leitura, nas duas turmas den@°do ensino médio,
revelou o quéo eficaz é a proposta pautada nadedas obras, suscitando inquietacdes
coletivas e despertando percepc¢des individuais.mAldisso, nossa abordagem
comprovou que ndo precisamos partir dos conceiissalunos relacionam fatos,
conhecimentos e experiéncias diversas aos univeisaentido oferecidos através da

linguagem literaria.
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