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Resumo: O ensino/aprendizagem do francés instrumental vaeléanto dos

conhecimentos de estratégias de aprendizagem (CMOR9) quanto da lingua
estrangeira estudada. Ora, como ensinar o frams@simental de maneira criativa e
lidica? Nossa hipotese consiste em iniciar a coemgé® e leitura de FLE pelo
conhecimento prévio (KOCH E ELIAS, 2011; KLEIMAN,0@6), passando pela
intercompreensao (COURTILLON, 2003; CUQ, 2003;) moiando-nos na lingua
materna do aprendiz (CASTELLOTTI, 2001, COURTILLONQ03). Para tal,

utilizamo-nos de leitura de titulos e contracapadidersos livros infantis.

Palavras-chave Compreensdo e leitura. Francés Instrumental. géms Livros
infanto-juvenis. Lingua materna e estrangeira.

Résumeé :L’enseignement/apprentissage du francais instrumheeteve aussi bien des
connaissances des stratégies d’'apprentissage (C¥I) que de la langue étrangere
étudiée. Or, comment enseigner le francais instntahele facon créative et ludigue
Notre hypothese consiste a développer la compréreret la lecture du francais
comme langue étrangere (FLE) par I'intercomprélmn@COURTILLON, 2003; CUQ,
2003;) qui s’appuie sur la langue maternelle depfanant (CASTELLOTTI, 2001,
COURTILLON, 2003). Pour cela, nous avons choisitdvailler sur I'exploitation
pédagogique de titres, de couvertures et de quadriée couvertures appartenant a
divers livres de la littérature de jeunesse freseai

Mots-clés : Compréhension et lecture. Frangais instrumemntahges.Littérature de
jeunessd_angue maternelle

1 Introducéo

O Francés Instrumental (doravante FI) aparece aachrnos anos 70 tendo
como objetivo acelerar o processo de ensino/apragein de compreensao escrita
devido a uma demanda comunicativa profissional rdepublico adulto. (Cuq, 2003;
2005; Porcher, 1995; Barthélemy e al, 2011). Sabgue 0 Quadro Comum Europeu
de Referéncia para as Linguas- QECRL, (2001) preaandesenvolvimento de quatro
competéncias de base: ler, ouvir, falar e escrétas, nas universidades brasileiras, o
ensino da lingua francesa para determinados gregqecificos de estudantes, visa ao
desenvolvimento da competéncia da Compreensadeesoridetrimento das outras.

Em didatica de lingua francesa como lingua estiemddoravante FLE), a

terminologia pode variar: tem-se o francés comtolys especificos, conhecido como



(FOS); o francés instrumental, conhecido como €Rtais recentemente, o francés com
objetivos universitarios, conhecido como (FOU).rEfanto, a terminologia mais usada
nas universidades federais brasileiras ainda écEsaimstrumental, e € essa a adotada
neste trabalho.

O aprendizado da leitura e compreensdao em lingtranggira (doravante
CLLE) no Brasil abrange inUmeras éareas e relevarmdegrande desafio tanto para o
mediador quanto para o aprendiz. Por um lado, laosdgdo de materiais didaticos
demanda paciéncia e rigor na escolha e na exptonagdagogica dos mesmos. Por
outro lado, no que concerne ao estudante, implker due ele devera saber afrontar o
novo e gerir suas dificuldades.

Vale ressaltar que o ensino da CLLE foi feito emqmoespaco de tempo, numa
carga horaria de trabalho no total de 135 horasanllsemestre 2011.2 com a turma de
Letras Vernaculo e de Historia. Destacamos ain@angais de 97% dos estudantes dos
cursos acima citados nunca tiveram aula de lingaacésa durante toda sua
aprendizagem escolar nem universitaria. Para digaedes das tarefas, criamos um
vasto corpus composto de varias capas de livros infantis desm@servo pessoal, a
saber,Le loup sentimental ; C’est moi le plus fort ; Leup et les sept chevreaux ; Le
loup est revenu ; Le loup est les sept cabris dEguner des loups ; Docteur loup;
Loup, loup y es-ttl

O fundamento tedrico que nos orienta neste traballjgoe nossos estudantes
devem se conscientizar da importancia da utilizalg@e@stratégias de aprendizagem a
ser utilizadas, a saber, cognitivas, metacognitevascio-afetivas; devem saber o valor
da intercompreensao vendo-a como alicerce nasgassantre a lingua materna (LM)
de nossos estudantes, a saber, o Portugués dd Brasilingua estrangeira (LE)
aprendida, a saber, a lingua francesa ambas darolagina.

Neste artigoyamos destacar o lugar da intercompreenséao e o daldingua
materna no ensino/aprendizagem da compreensadueal@m lingua estrangeira e
apresentaremos os resultados do estudo feitotnésstée contracapas de livros-infantis

como suporte no desenvolvimento da CLLE.

2 As didaticas de linguas estrangeiras: o valor ddingua materna e do
conhecimento prévio no desenvolvimento da CLLE.
O ensino de linguas estrangeiras preconiza quastgilidades a serem

desenvolvidas pelo aprendiz: ler, compreendert &alzuvir. Mas vamos nos deter aqui



na competéncia da compreensao de textos escritdsigna francesa. Primeiramente,
perguntamos que importancia tem o desenvolvimerdgstad habilidade para os
aprendizes de lingua instrumental? No Quadro Eurdgpemum de Referéncias de
Linguas (doravante QECRL, 2001), no que diz regpasg competéncias gerais
individuais, particularmente no conhecimento dedlao, podemos ler que “toda
comunicacdo humana depende de um conhecimentthadatido mundo.” (QECRL,
2001, p. 31).

A compreenséo de textos escritos em lingua estranggeveria ser uma atitude
de predisposicdo a ultrapassar o desconhecidordradse nele, modificando-se. Por
gue meios, entdo, se da este processo? Apostaneosattpvés de leituras e de
atividades que levem o aprendiz a ampliar seu nieleida e conceitos de mundo
abracando a dimenséao social da linguagem.

N&o se pode pensar em representacdo de mundomeseaca e a relevancia da
prépria lingua materna do estudante. A influén@atal na leitura e compreenséo da
lingua francesa pode favorecer seu desenvolvimenmtque “as marcas morfolégicas
em seu discurso sdo muito mais frequentes (mesmchaias de falhas) que nos
[aprendizes] eslavos ou os germanicos” (apud, 2p0EBY. Mas, as desvantagens
concernentes aos recursos da aproximacao/distancise contam igualmente na
aquisicdo da CLLE se a lingua materna sendo proxinpae € 0 N0SSo caso - se tornar
“elemento perturbador, tornando-se um filtro, oor psendo vista] como um obstaculo
a apropriacéo da segunda lingua.” (CASTELLOTTI,2q0 695.

O conhecimento prévio constitui um acervo precimsde o olhar do aprendiz a
partir de sua experiéncia de vida podera alcamgandimentos e compreensdes sempre
mais amplos. Com o recurso do conhecimento préviaprendiz ndo estara voltado
apenas para os elementos linguisticos e comurosatia lingua estudada, ele sera
forcado a dar um voo mais alto a fim de atingiaaras mais reconditas de seu cérebro,
revivendo experiéncias vividas desde sua mais telade criando um elo entre o que
ele ja sabia, ou seja, 0 adquirido e 0 que sepestair.

As conexfes entre o adquirido e o que se estaagaquirir sdo duas forcas
contrarias e complementares ao mesmo tempo e Aeessa construcdo de sentidos. E

a isso que chamamos tornar-se sujeito-leitor afigse conhecimento prévio ou de

' (...) les marques morphologiques sont beaucoup plus fréquentes (méme si fautives) dans leurs
discours en langue cible que chez les Slaves ou les Germaniques. (Tradugdo nossa).

2 (...) La langue premiére, considérée comme un élement perturbateur, devient au mieux un
filtre, au pire un obstacle a I'appropriation d’une seconde langue. (Tradugdo nossa).



mundo explorado “refere-se aos conhecimentos geohie 0 mundo - uma espécie de
thesaurugnental — bem como a conhecimentos alusivos a si@grpessoais e eventos
espacio-temporalmente situados (...)” (KOCH; ELIR&811, p.42).

Explorando seus conhecimentos de mundo, os esasdaminidos e plenos de
representacdes linguistico-culturais elaboragimse pela lingua materna deles tém a
influéncia positiva da lingua materna na aquisdga&LLE porque “é a partir de dados
disponiveis da lingua que se aprende que se elatasehipéteses sucessivas que (...)

permitem ao aprendiz avancar em seu aprendizaalout( 2001, p. 72).

3 O papel da intercompreensédo no desenvolvimento dzLLE: lingua portuguesa e
lingua francesa divergéncias e convergéncias

Observamos durante a analise do processo de a@quidacCLLE que o uso da
lingua materna foi intenso gracas ao uso recormmtprocesso da intercompreensao.
Definimos este recurso como possibilidades de wreke compreensao escrita entre
linguas vizinhas, proximas, colaterais e se refeaasnlinguas que apresentam uma
intercompreensao forte seja em nivel de “variedgégimas no plano linguistico,
sociolinguistico e historico. (...) assim como antés e o portugués sdo lingua
préximas (proximidade linguistica)” segundo Rob@&®909, pp. 33-34).

O mediador de CLLE que trabalha com uma linguaegétira de origem latina
podera indubitavelmente favorecer seus aprendizdéimgua materna de mesma origem
alertando-os sobre os pontos em comum entre arsbasyaas e assim acelerar eficaz e
conscientemente o processo de aquisi¢cao de leiasta disciplina.

Os pontos divergentes entre as linguas poderdo ¢ape que 0s aprendizes se
sintam muito inseguros e seus estilos de aprerghzadgis como seu modo de ler, sua
maneira de abordar o tema trabalhado recaia inteerga na aquisicdo da CLLE. O
mediador deve assegura-los e fazé-los entenderenuiéndo hipéteses, induzindo,
buscando construir sentidos no que |é poderao nastente fazer suas verificagbes e
assim assegura-los de seu processo. Contudo, getes chegar a verificar, € natural
que ele passe por momentos de instabilidade, &spdrte da construcdo de sentidos.
Ele podera se sentir muito fragilizado e a vigilamto mediador devera dobrar neste
momento encorajando-o a ultrapassar suas dificakddel de que maneira isto podera
ocorre? Além da tomada de consciéncia do uso de estratéigiagprendizagem, o

recurso da intercompreensao vai ser a ponte eme ¢a se adquiriu na lingua materna



e 0 que esta por ser adquirido em lingua estrangaplorando seu conhecimento de
mundo.

A intercompreensao partindo do ponto de uma zoneelddiva transparéncia
entre francés e portugués, Robert afirma que ‘‘@daotdo a compreensao da lingua
proxima passa por uma fase de sensibilizacdo ap@a@ncia. Esta sensibilizacdo se
opera a partir de textos escolhidos em razdo @oeste que eles possam suscitar nos
estudantes” (2009, p.54). O aprendiz deve sabev lexto escrito na LE estudada e
assim atingir todo objetivo de leitura que € corapder o que se |é.

E o ensino/aprendizagem do francés instrumentaley@eo mediador a escolha
dos textos escolhidos tendo em vista o publico comual trabalha e do grau de
dificuldades que o publico deva ultrapassar. AiRdaert diz que o que facilita a CLLE
na intercompreensdo seria “por um lado, a motiagapor outro o conhecimento

prévio do contexto” (2009, p. 55).

4 Proposta de ensino para o Francés instrumentalxploracdo pedagdgica através
da leitura de titulos e contracapas de livros infato-juvenis

Depois de mais de dez horas-aula de francés instri@ncom os dois grupos
acima citados, o trabalho com a compreenséo @dditigua em estrangeira se inicia
pela leitura dos titulos dos livros infanto-juveqise foram escritos primeiramente no
quadro.

O objetivo da atividade era de trabalharmos a ®sa&uinguistica da lingua
francesa na aprendizagem de novos vocabulos fazendeabalho de reconhecimento
de classes gramaticais e de significado dos medfnoseguida, apresentamos livro por
livro e os distribuimos aos aprendizes que ja s®réravam em grupo tendo como
tarefa observar as ilustracdes da capa e a patéis donstruir o sentido do titulo lido.
Depois de termos trabalhado a estrutura da frasetindos dos livros foi feita uma
atividade de associacdo entre titulos e ilustragéesapas. Os aprendizes ndo tiveram
muita dificuldade na execucéo e no aprendizadingaa nesta etapa.

A titulo de exemplo, a capa que mais causou “fmsswS grupos para a
compreensao linguistica, foe loup estevenu. A dificuldade a nivel linguistico se deu,
devido & presenca dmasse composeo titulo. Este tempo verbal francés equivale ao
pretérito perfeito em portugués. Os aprendizes niemceram o artigo definido
masculino (le), o substantivo — pronunciado a lemsi— LUPI; e o verbo ETRE (ser)

no presente do indicativo, mas ndo sabiam o ve®BUHRIR (voltar) no participio



passado no francés. Eles disseram que o titul®ei@bo é voltadalepoisO Lobo esta
de voltae até mesm® Lobo voltou Além do mais, o ponto positivo é que houve
bastante interacdo nos grupos porque cada pesdeapoperar no exercicio e atingir o
objetivo da compreenséo do titulo do livro.

A funcéo das ilustracbes das capas e das contsasapau de inferéncias em
dois niveis: o primeiro estava em jogo a observagaperfil do lobo que comeca a ser
desconstruido pouco a pouco em relacdo aquele nudloda infancia dos nossos
estudantes. A segunda funcédo adentra com maisnglidade na emissao das hipoteses
sobre a histéria propriamente dita e sobre o qulene acontecer se o lobo voltasse. E
os aprendizes sentiram prazer em recontar a lsiorlivro segundo suas imaginacdes
a partir do que viam na capa.

As contracapas também serviram como suporte pkaeiaear texto e titulo da
historia. Uma das que mais estimulou a exploragécotthecimento prévio é composta
de ilustracdo que destaca um coelho feliz e quedsspernas cruzadas lendo o jornal.
O ar de contentamento do coelho fez os estudantitiseen a hipotese segundo a qual
se o0 lobo voltasse nédo seria para comé-lo; oufpatése diz que o coelho esta
preparado para enfrentar o lobo ja que ele esavafermando de sua vinda. Todas
essas hipoteses so puderam ser feitas gracas la@ceuento prévio de cada estudante a
respeito do personagem emblematico do lobo.

Ressaltamos outro exemplo de titulo que mexeu nugto o conhecimento
prévio dos estudanteke Loup SentimentaRor exemplo, diziam os aprendizes: Como
pode existir lobo sentimentabe ele é sentimental, o é em relacdo a que, a?gaem
seus imaginarios isso nunca lhe tinha passadapbkga

Destacamos que em todas as andlises das capasazapas dos livros infanto-
juvenis, procuramos verificar a compreensdo em wivgis: um linguistico e o outro
cultural. Podemos assim destacar o0 que segue:

A nivel linguistico:

a) As estruturas linguisticas empregadas nos tiftdoseses ndo variava

sujeito-verbo-predicado.

A pesquisa preparada para a apresentacdo na categoria POster para o IV ENLIJE — 2012 das
estudantes Laryssa Araudjo (Letras Inglés) e Gabrielly Melo de (Letras Portugués/Francés) —sob nossa
orientagdo intitulada O valor da inferéncia na leitura das ilustragées do livro “C’est moi le plus fort”
teve como objetivo verificar o imagindrio dos estudantes de Letras em linguas estrangeiras espanhola,
francesa e inglesa de nivel iniciante em relagdo ao personagem do lobo. Um dos resultados desta
pesquisa apontou que os imaginarios dos estudantes representam o lobo ainda como mal ndo veem
como personagem hibrido (o artigo advindo desta pesquisa se encontra ainda no prelo).



b) A presenca em demasia de artigos definidos, sub&ianverbos compdem
os titulos.
c) Indices gréaficos na ajuda da compreenséo (comasniaos e formas de

letras) foram bastante explorados.

A nivel cultural:

d) pelos titulos chamando a atencédo do novo em ekg@ersonagem em
guestao.

e) pelas ilustracdes nos diversos perfis do lobofdaens questionar sobre a
possibilidade de mudanca.

f) pelo contetdo das contracapas entenderam quewesthante de um lobo

de diferente, atipico daquele que eles conheciam.

Tivemos assim, a presenca da motivacao constastaptendizes para trabalharmos de
maneira ludica o francés instrumental. As estragde aprendizagem foram acionadas
e, sobretudo suas inferéncias e hipéteses estavadestaque pondo-os em confianca
para prosseguirem sua aprendizagem na CLLE. Nda eesa uma das possiveis
maneiras de convidar os aprendizes a reflexdo dmnmea imaginarem a estoria antes

de eles abrirem a primeira pagina do texto e adentr texto escrito propriamente dito

5 Consideracdes Finais

Podemos concluir que o recurso da intercompreefesdmece o0 aprendiz a
atingir a CLLE entre a lingua portuguesa e a lingalacesa. Esse recurso é importante
e deve ser aplicado conscientemente na aprendizagefnancés instrumental. As
diversas estratégias de aprendizagem como a leduraroz alta ou em voz baixa,
consultar o dicionario, apelar para imagens taat@alavra quanto das ilustracées sao
outras tantas vias para se explorar bem o texto Adsim, a intercompreensao se torna
um caminho a trilhar por todos os lus6fonos quejdes desenvolver bem a CLLE em
lingua francesa. O mesmo serve para todas as $ingoa zona de aproximacao
linguistica. Os recursos favoraveis destas tra@gpas entre uma e outra ajudam o0s
aprendizes a galgar mais depressa e confiantes paogressao de seu aprendizado.

Assim, nesta primeira etapa de leitura em lingti@m®geira, nossos aprendizes
jovens adultos descobriram letras, silabas, paavrases simples e complexas, a

negativa e a interrogativa, despertando a fandi® com a lingua francesa.



Nossos aprendizes de Letras se entusiasmaram teastam a atividade da
CLLE feita com as capas de livros infanto-juveriara eles, descobrir a literatura
infantil na tematica do lobo interessante como Egaevinda do pais que admiram
tanto foi no minimo — disseram eles - muito estantd para continuarem seu
desenvolvimento. Esta tematica velha, mas com yesteas os motivou bastante tanto
na utilizacdo das estratégias sécio-afetivas quamtquerer continuar as atividades de
descobertas de leitura.

O grupo de Histdria resistiu no inicio alegando gedexto literario ja é dificil
de ser lido em lingua materna, imagine em lingueamgeira! Mas por outro lado,
sentiram enorme prazer quando a partir das leifertss dos titulos e das contracapas
dos livrinhos puderam imaginar as historias e wdltaram com a ideia de recriar as
mesmas e 0 seu personagem central como o loboiv@rsm linguistico-cultural dos
aprendizes se alargou porque descobriram outroil ped lobo que agucou
positivamente suas curiosidades sobre 0 mesmo.

Importante se faz que todo mediador compreendangadasta que o aprendiz
conheca o codigo linguistico para que possa lesnepeender a lingua estudada. O
importante é que o estudante possa descobrir aseetes culturais em cada texto
estudado porque é isso que fica quando tudo sd.eaar o aprendiz a refletir sobre
suas facilidades e dificuldades na aquisicdo daECIdao deveria ser preocupacdo da

parte de todo mediador de lingua instrumental?
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