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l. INTRODUCAO

Ler é tecer fio a fio os conhecimentos anteriormetnquistados, unindo
experiéncias vividas aquelas que vamos conhecentimala que o texto avanca. Logo,
ler ndo é uma tarefa facil, mesmo em lingua matd?Peéo contrario, por sua propria
natureza, a leitura exige o acionamento de vastatégias e a recorréncia a inimeros
conhecimentos. Imagine-se, entdo, ler em linguaaregtira, como francés, por
exemplo, sem conhecer ou pouco saber desta lingua.

Enfrentam essa dificuldade, regra geral, os alu®sFrancés Instrumental
(doravanteF. 1.), os quais, muitas vezes, sequer tiveramatoranterior com o francés.
A tarefa de leitura, aqui, torna-se bem mais ardéa,ha davidas, posto que o leitor sai
de seu “porto seguro” (Lingua Materna - LM) e “méh@” no campo das insegurancas
e do possivel “erro” (Lingua Estrangeira — LE); algmdo-se com varios obstaculos,
que vao desde as barreiras emotivas as deficiénld@asonhecimento linguistico.
Cornaire (1999) afirmgue

En pénétrant dans le monde des langues secondgfjdéion semble encore
se compliquer et d"autres problémes viennent stajpproblémes reliés en
partie a la compétence linguistique ou encore ataiees variables

affectives (Penetrando no mundo das linguas estrangeirsisjagdo parece
ainda se complicar e outros problemas se acresagptablemas ligados a
competéncia linguistica ou ainda a certas varidéafeigvas — traducédo nossa)

Em meio a esse desafio, sobressai-se um leitdnged materna inserido num

contexto de Francés Lingua Estrangeira (FLE), gse wadquirir, através do F.I.
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competéncias minimas que lhe assegurem compre@sdéextos literarios e nao
literarios, em francés. Porém, como conseguir essapeténcia minima? Por onde
comecar?

Todo novo caminho é trilhado com ressalvas, lentéenedo havendo formulas
absolutas, que assegurem o efetivo sucesso; na@ntafende-se a utilizacde textos
literarios, mais especificamente infanto-juveniemo suporte na aprendizagem de
compreensao e leitura em lingua estrangeira (dor@av&LLE) comanodo de ampliar
0os horizontes desse leitor de F.l. e de |he tramea “leveza apaixonante” no
desenvolvimento da CLLE.

Muitos podem trazer a lume, neste momento, o fatguk ogextos literarios
trabalham com o sentido figurado das palavras eodificultaria a compreensao, ja que,
se ndo se sabe o sentido denotativo, muito menasitsia 0 conotativo. Contudo,
trata-se de uma verdade néo absoluta e, por ViersEada.

Deve-se considerar que ha uma légica diferenciadadp se trata de textos
infanto-juvenis, pois assim como, por um lado, Isxguagem conotativa poderia causar
embaracos, poderia também (e até mais!) facilitasada imaginacéo e das estratégias
de leitura, ja que um texto infanto-juvenil noselid de nossas amarras (medos),
permitindo-nos arriscar e, através da criacaorpré¢ar/compreender.

“Livre”, o leitor de Francés lingua estrangesmvale das estratégias cognitivas,
metacognitivas e soécio-afetivas com maior propdedaodendo, assim, destrinchar
prazerosamente o livro infanto-juvenil.

Desse modo, considerando os alunos de F.l. combcpdbitor, bem como
considerando a relevancia de livros infanto-juvgrasa o ensino e a aprendizagem
desta disciplina, tomamos como objeto de estudsigedeabalho, os livros: “C est moi
le plus fort” e “Loup, loup, y es-tu?”, ambos derdaRamos.

“Sou eu o mais forte” e “Lobo, lobo onde é@Stindicam pelos titulos que o
personagem central é o lobo, personagem que n&a denhum leitor de histérias
infantis indiferentes. Nao seria essa uma das lpbdades de redescobrir este
personagem, antigo morador de nosso imaginario admaf inovada e diferente
ampliando nossa representacao cultural sobre o a?esm

A partir do estudo comparativo e da verificagdado das estratégias de leitura,
esperamos, por fim, verificar o arcabouco cognigveessoal obtidos por estudantes de
Francés Instrumental com a leitura de livros irdgaovenis, e destes mencionados,

especificamente.



ll. FRANCES INSTRUMENTAL NA UNIVERSIDADE

O Quadro Comum Europeu de Referéncia para as LSng@ECRL (2001)
preconiza o desenvolvimento de quatro competéndeasase: ler, ouvir, falar e
escrever. Mas, nas universidades brasileiras, mems lingua francesa para grupos
especificos de estudantes visa ao desenvolvimentoothpeténcia da Compreensao
escrita em detrimento das outras. Esse ensinomatitade lingua instrumental.

A demanda de um aprendizado mais rapido para integaecém-chegados nos
anos 70 na Franca fez aparecer uma oferta de quesse desenvolve até hoje nas
Universidades brasileiras, com fins universitargspecificos. O curso também tem
como um meio de acelerar a competéncia da leitucangpreensdo de documentos
escritos em lingua estrangeira, especificamenta pés, neste tratamos da francesa
(Cuq, 2003; 2005; Porcher, 1995; Barthélemy eGi 12

Na Franca, as pesquisas voltadas para o francés tioigua estrangeira,
conhecido como FLE, cabem igualmente o francés abjativos especificos, que é
conhecido como FOS; o francés instrumental, codbeadmo FI e mais recentemente,
o francés com objetivos universitarios, conhecoima FOU.

A terminologia para o ensino do francés instrumedtafrancés sobre objetivos
especificos e com objetivos universitarios vari@mtha para outra, mas 0 mesmo nao
se da com suas ideias porque elas ndao convergerdaleAssim, para Porcher (1995) o
francés instrumental era sindbnimo de uso funcidadingua. Cuq (2005), por sua vez,
afirma que, na América Latina, o francés instruralevisa ao publico estudante tendo a
desenvolver uma competéncia de leitura de textoscedizados. A ideia, entdo, sobre
uma possivel definicdo do termo francés instrunisetavidencia com Barthelémy et al
(2011) quando afirma que:

Ce qui est spécifique, ce n'est pas la languerseie, mais la méthodologie
gu’il convient de mettre en oeuvre pour enseigmefrancais qui répond a

des besoins particuliers, avec de stratégies aslaptéles publics eux-mémes
spécifiques, dans des situations et contextesatassi spécifiques. (O que é
especifico, ndo é a lingua em si, mas a metodolpggaconvém destacar

para se ensinar um francés que responda as newkssigarticulares com

estratégias adaptadas a publicos especificos satdés e contextos também
especificos — Traducdo nossa).



O Francés Instrumental ou Francés com Objetivoedspos Francais sur
Objectifs Spécifigues FOS) nasceu, segundo Cug (2003), da preocupdedee
adequar o ensino de FLEaterminados publicos adultos.

Surgido na década de 1970, o Francés Instrumental cors#ittem um
instrumento para aqueles que visam adquirir ouf@igear, no ambito da lingua escrita
na leitura, os seus conhecimentos em francés, pse@m estudos superiores ou para
atividades profissionais. Sendo valido notar qenglo objetiva o dominio da lingua
em si, mas, 0 acesso a estratégias que permital@itan se sobressair na situacao

comunicativa, como di€uq (2003):

[...] 'objectif de la formation linguistique n"epias la maitrise de la langue
en soi mais |I"acces a des savoir-faire langagieassddes situations diiment
identifiées de communications professionnelles cadémiques. [(.] 0
objetivo da formacéo linguistica ndo é o dominiolidgua em si, mas o
acesso ao saber-fazer linguagens nas situacddtitdelas de comunicacéo
profissionais ou académicas — tradu¢édo nossa)

Por fim, destaque-se que o Francés Instrumentalistrado inicialmente, em
escolas, como curso a parte, corresponde, hoje iamaddisciplinas de cursos
superiores, tal como ocorre no curso de Letras nigetsidade Federal de Campina
Grande (UFCG). Ora, se 0 objetivo maior é o dedgimento da competéncia escrita
no que concerne a leitura, seria bom adentrarmogaumno sobre a leitura de textos

literarios e nao literarios a fim de aprofundargsoseflexdo neste assunto.

lll. LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS X TEXTOS INFORMATIVOS

Se ler em lingua materna néo é facil, como dissemasicio deste trabalho, em
lingua estrangeira temos diversas razfes para dieetambém nao é facil. Ler um
texto literario, ainda mais se infanto-juvenil, rid@omo ler um texto informativo. Ha
entre eles, com toda certeza, diferencas tantotestis quanto finalisticas. Enquanto o
texto literario infanto-juvenil, escrito com umaduagem simples, conotativa, contendo
muitas imagens e fotos, volta-se ao ludico; o terformativo, escrito com uma
linguagem denotativa, pretende como o proprio nioitiea informar.

Resguardada a importancia tanto do texto literdqui@nto do texto informativo,

defende-se o primeiro, especialmente o infantofilveomo meio poético e ludico de



ensinar ao aluno de FLE de um modo geral e de @gmmtstrumental em particular,
pois, como instrumento de liberdade do leitor iregignte e/ou temeroso de lingua
estrangeira, mostra-se a ele a possibilidade dscarre de errar sem problemas,
exercitando sua tolerancia a ambiguidade, alémhdepfromover maior estimulo a
criatividade e interpretacao.

N&o € preciso instalar aqui uma querela entret@dede textos informativos e a
de textos literarios. Contudo, nos parece claro egies tipos de textos requerem do
leitor ativacOes especificas de suas estratégiasaplendizagem para um bom
desempenho de sua compreens&sses tipos de textos objetivam, ambos, a
compreensao pela construcdo de sentidos, impondeitap a discriminacdo de cada
um deles.

No curso que fora ministrado de francés instrumerftecalizaram-se, no
primeiro semestre, diversas leituras, utilizandorsesala de aula, para tal fim, varios
géneros textuais, a saber, bilhetes, cartas, @mvéxtos jornalisticos, tirinhas, revistas
e no segundo semestre, textos especificos voltatasteorias linguisticas, literarias e
culturais francesas, ja que se tratava do curdettas Vernaculo.

Vale ressaltar que os géneros textuais escolhi@@sqgs primeiros contatos com
a lingua francesa permitiram-nos o desvendar, além do universo linguistico,
encontrando assim um universo cultural. As reptegées da Franca e dos franceses
para eles, Franca pais de vasta cultura, ficaramm pnéximas, ajudando-os em suas
construcdes de sentidos.

Segundo observado, as atividades que melhor fizemastudantes elaborarem
suas inferéncias e promoverem suas deducbes fosawoleadas para a leitura e a
compreensao de titulos e das capas de revistaasusaddesenvolvimento da CLLE.
Em segundo lugar, movimentamos um vocabulario @ecés necessario a introducéo
do tema dos textos trabalhados, a fim de prepasarestudantes para que,
posteriormente, pudessem ler e compreender texdssdansos.

Quanto aos livros infantis utilizados num segundaomanto de aprendizagem do
francés instrumental, os estudantes se viram urogomiais acuados na medida em que
o sentido das elaboracdes das estratégias de gagewmh ia sendo desdobrado. O
primeiro pensamento destacou-se no sentido de Iser S8 se usam as mesmas
estratégias de aprendizagem ja experimentadas ¢eira de textos informativos nos

textos literarios.



IV. ANALISE DA LEITURA E COMPREENSAO DOS LIVROS “C'ES™MOI
LE PLUS FORT” e “LOUP, LOUP, Y ES-TU?”, DE MARIO RAOS

Como ja foi mencionado acima, o ato de leitura @xdgnobilidade de diversas
estratégias e o uso de varios conhecimentos, m&ugoderia ser diferente ao se ler
“C’est moi le plus fort” e “Loup, loup y es-tu?”’edario Ramos.

Era a primeira vez que estavamos diante da ledargextos literdrios como
estudantes do curso de francés instrumental. Caonusga exploracdo dos dois textos
escolhidos pelas capas, imagens e titulos. Emdaegaiientramos na leitura dos textos
propriamente dita.

Queremos ressaltar que a atividade de leitura, ef@ito, perpassa um longo
caminho, no qual as varias “possibilidades” (eétials) que surgem sao meios para se
alcancar a compreensao. Visando justamente deliesse caminho, trilhado por
estudantes de francés instrumental ao ler os ligoi®a indicados, € que se passa a
falar dos sistemas de conhecimento; das estratédms aprendizagem; da
intercompreensao (aspecto cognitivo) e das coraguist realizacbes obtidas pelo
aprendiz. Logo comecamos a entender que nossas estratégiaaprdadizagem
empregadas no primeiro semestre deste curso sumgiammais intensidade. Ou seja,

estdvamos mais conscientes ao emprega-las e desoslarimportancia de outras.

IV.I. Arcabouco Cognitivo obtido com a Leitura d€"est moi le plus fort” e “Loup,

loup, y es-tu?”, de Mario Ramos

No processamento textual (destrinchar do textdgjtor recorre a trés grandes
sistemas de conhecimento, conforme afirma Koch iasE2011): conhecimento
linguistico, conhecimento enciclopédico e conheotménteracional.

Para compreenséo de certos enunciados, ndo hdadjfaz-se necessario bem
mais que o conhecimento linguistico (gramaticakxchl), imprescindivel sempre,
necessita-se também de conhecimentos relativosuadorue nos cerca e a interacdo
que se estabelece através da linguagem.

E bem verdade que para a compreenséo das histériadas em “C’est moi le
plus fort” e “Loup, loup, y es-tu?” o vocabulario e conhecimento das estruturas

gramaticais da lingua france$aram imprescindiveis. No entanto, o conhecimento



enciclopédico, que nos indicou a visdo ocidentalotb®o como mau e o conhecimento
interacional, que nos permitiu identificar o géntextual etc também contribuiram para
a nossa compreensao global.

Pode-se dizer, entdo, que cada tipo de conhecimaqgto apresentado
corresponde a uma peca do quebra-cabeca a serdwmopé&o leitor no ato da
leitura/compreensao.

Note-se, no entanto, que ndo se recorre, no atieitdea, apenas a tipos de
conhecimentos, tem-se também, em uso, estratégiapréndizagem — “armas” para
consecucao da compreensao. Conforme Cyr (199&8stestégias se dividem em trés
grandes categorias: metacognitivas, cognitivasce-sdetivas. Sendo valido lembrar
que, muitas vezes, “a linha” que as diferencia @sgquimperceptivel. Sobre as

estratégias metacognitivas, diz ele:

consistent essentiellement & réfléchir sur son gssas d apprentissage, a
comprendre les conditions que favorisent, a orgamisu a planifier ses
activités en vue de faire des apprentissages, ait@ézaluer et a
s”autocorriger(... consistem essencialmente em refletir sobrepeeeesso de
aprendizagem, em compreender as condi¢cdes quavbeetem organizar ou
planejar suas atividades tendo em vista a apregelizaautoavaliar-se e se
autocorrigir — traducéo nossa).

Sé&o exemplos delas: a antecipacdo ou o planejajeeatencédo; a autogestao; a
autorregulacdo; a identificacdo do problema e eaaaliacao.

Para a leitura e compreensao de “C’est moi lefphtise “Loup, loup y es-tu?”,
valemo-nos especialmente do planejamento, da atenda autoavaliacdo, fazendo, ao
término das (re) leituras, “um balanco” sobre o fpieentendido, as hipoteses que
foram confirmadas etc.

J& as estratégias cognitivas sdo assim definmaSyy (1998):

impliquent une interaction entre |"apprenant et r@tiere a I'étude, une
manipulation mentale et physique de cette matiérd application de
techniques spécifiqgues en vue de résoudre un pnabléu d exécuter une
tache d’apprentissagé.. implicam uma interacdo entre o aprendiz e a
matéria em estudo, uma manipulacdo mental e psiglésta matéria e a
aplicacéo de técnicas especificas tendo em vis@ver um problema ou
executar uma tarefa de aprendizagem).

Séao exemplos delas: praticar a lingua; memoriaaer anotacdes; esquematizar
as ideias; revisar; a inferéncia;, a deducdo; a yesqdocumental; traducéo e

comparacao com a lingua materna; parafrasear;ralabo



Desde a primeira leitura dos livros objeto de aealidecidimos por fazer
anotacdes daquilo que ndo compreendiamos, fosskwrgs expressdes ou oracoes,
utilizando-nos sempre que possivel da ponte lingagerna-lingua estrangeira para
entender algumas palavras (e¢xommes —homens,idée - ideia, por exemplo),
recorrendo-se também a inferéncides ine brosse les dentgwescovo meus dentes).

As estratégias socio-afetivas, por sua vez, diz @$98), impliquent une
interaction avec les autrgs.. implicam uma interacdo com o0s outros). Taisa&sgias
se apresentam nas questdes de esclarecimentmperacio e na gestdo das emocgdes e
da ansiedade, em especial.

Para ler e compreender “C’est moi le plus fort*Leup, loup, y es-tu?”
fundamental foi termos controlado as emocdes, edpemte a ansiedade, para que,
“abertos ao texto”, pudéssemos dialogar com ele sserferéncias de ordem
emocional.

Pelo percurso aqui tracado, constata-se que naomfartilizadas todas as
estratégias acima elencadas e é justamente pomsisoato de escolha que motiva o
leitor antes, durante e depois da leitura, que afirmamesh@ varias possibilidades,
cujo fito € a compreensao do texto em LE e a agagdmem si. Para o aluno de F.I.,
acrescente-se ainda a importancia de saber quaigsséstratégias que utiliza e como
usa-las.

Destaque-se ainda o valor da intercompreensdao cuporte de apoio para
professores e estudantes de LE, a exemplo da lingueesa, porque essas linguas sao
aparentadas.

Reconhecendo a conflituosa variedade de posicOese so interferéncia da
lingua materna na lingua estrangeira relatada miw& (2008), entendemos que a
primeira serve de apoio para o0 acesso a LE.

Conforme andlise feita por Uchba (2008), em 50otexke alunos do 5° e do 7°
periodo do curso de francés, muitos e de variaengrddo o0s erros advindos da
interferéncia da lingua materna na aprendizagetindea francesa. No entanto, deve-
se notar que o status do erro também mudou, dertah que, constata-los € um ponto
de partida para busca de solucdes e correcoes.

Por fim, observe-se o qudo rica € a leitura de iumo linfanto-juvenil: a
linguagem sendo mais simples possibilita aos estadade F.l. de nivel iniciante,
principalmente, aumentarem seu vocabulario e comperem o0 texto em sua

generalidade (teriamos um texto voltado, em sugneis para criancas e adolescentes,



apresentado para “criancas” do F. |. 1, novatos,tese, no estudo da lingua escrita
francesa); varias sdo as estratégias de aprendizaqge podem ajudar a compreender o
texto e que podem ser usadas, dentre outros.

IV.1l. Arcabouco pessoal obtido com a leitura déeé'€t moi le plus fort” e “Loup, loup,

y es-tu?”, de Mario Ramos

Os ganhos com a leitura de um livro infanto-juvedib ficam apenas no campo
cognitivo, mas também e principalmente no ambitgspal, jA que, através da
linguagem literaria e da moral que engloba as tiéggtdnfantis em geral, constréi-se um
homem mais humano e flexivel aos fatos da vida.

Com a leitura de “C’est moi le plus fort” e “Loujmup y es-tu?”, de Mario
Ramos, podemos ver um lobo diferente daquele ghbigalia nosso imaginario infantil:
nada de lobo mau, que come pessoas, como a va@bajseuzinho, ogés porquinhos
etc.

Em “C’est moi le plus fort” vemos o autor, nas elmthas, retomar e combater
esse ideariodn jour, un loup, qui avait tres bien mangé et miaplus faim du tout...
(Um dia, um lobo, que tinha comido muito e ndodildme de nada... — tradu¢ao nossa)
justamente por ter criado um novo ponto de padalguela velha estoria. Vejamos que
o lobo n&o tinha fome de nada, mas, mesmo asshantéutoda a leitura, influenciados
por esse esteredtipo ocidental, pensamos que istemar alguém, mas é exatamente
gue ndo ocorre. Nossa visao “fechada” é poeticargrgbrada.

Em “Loup, loup, y es-tu?” também temos um lobo rdifeiado; trata-se, na
verdadede um porquinho fantasiado de lobo. Se observabeosa capa, ja veremos
que ha algo diferente. No final da histéria, deparanos com dois porgquinhos sendo

perseguidos por “um lobo”, mas, rindo, e ndo, cesmeravamos, cheios de pavor.

V. CONSIDERACOES FINAIS

Ler realmente néo é facil, seja em lingua matetnaro lingua estrangeira. No
entanto, ha certos livros que, além de incentivéitara e aumentar o vocabulério,

encerram um prazer diferenciado para o leitored@® os infanto-juvenis.



Destinados a criancas e adolescentes, no ensinbEdede FLE em F.I.
principalmente, sdo uma O6tima op¢do para o alunendpr com leveza, ganhar
confianca, superar os medos e ser livre.

Na leitura de “C’est moi le plus fort” e “Loup, louy es-tu?”, de Mario Ramos,
quebramos o esteredtipo que tinhamos do lobo aoquer o lobo mau que
imaginavamos ndo coincide com 0s personagens tragad este autor. Isso foi muito
importante para que aprendéssemos a ser toleramtesstigativos e menos
preconceituosos (pré-julgar).

Por fim, indicamos a leitura desses livros poéti€ensamos que os professores
de francés instrumental poderdo utiliza-los padesenvolvimento da competéncia da

compreensao e leitura de lingua estrangeira!
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