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INTRODUCAO

Ha muito se discute a inevitavel e nem sempre ipacielacdo entre educacao e
literatura. A leitura de textos literarios aciona ressa imaginacao, possibilita o
desenvolvimento da reflexdo e de uma melhor compésede nosso interior e do mundo. Tal
leitura deve ser de fruicdo, mas o que se observaata de aula, muitas vezes, € a leitura
como uma atividade imposta ou condicionada a otdra$as.

Em virtude disso, € pertinente discutir como se délacéo literatura/escola, como a
literatura tem sido trabalhada em sala de aulajpcortexto literario pode ser abordado em
sala de aula, de modo que a leitura seja um momeeataleleite, mas também uma
oportunidade de contribuir para o desenvolvimewptpehsamento critico.

Este texto busca refletir acerca da necessidadeedagogia e literatura, atuarem
como parceiras, transformando a escola em um esfmestimulo a leitura, a formacéo de
leitores. E preciso que a literatura seja difundidaescola, tendo em vista a necessidade de
formarmos leitores criticos.

Inicialmente, serdo apresentadas algumas cons@deyagobre a leitura, enquanto
pratica social, entendida como um processo deaigdier que envolve ndo somente o texto,
mas o leitor e seu contexto. Para isso, utilizaowmeso referéncias tedricas: Antunes (2003,
2009), Marcuschi (2008) e Jouve (2002).

Posteriormente, sera abordado o carater pedagagibaido a literatura ao longo
dos anos, como esta tem sido trabalhada no amb#sotdar e como se da o processo de
escolarizacédo da literatura. Para tanto, nos amsgmincipalmente nos estudos de Yunes
(1984), Zilberman (1990) e Soares (1999).

Em seguida, pretende-se refletir sobre a necessidi®d o texto literario ser
amplamente explorado, numa leitura plena, que Men ale uma compreensao literal, que

mobiliza saberes, contribuindo para a formacgaeiderés com visdo critica.



UM OLHAR SOBRE A LEITURA

E por meio da leitura que temos acesso a palacrieesatravés da qual se registra
todo o acervo cultural de uma sociedade. Pelardgitamos acesso a novas informagdes, que
possibilitam a ampliacdo da nossa visdo de murdireds mesmos. Ter o dominio da leitura
€ uma maneira de inserir-se no mundo, favorecendosaa capacidade de reflexdo, de
analise, de fazer inferéncias.

Conforme Irandé Antunes (2003), a leitura garacesso a trés possibilidades de
formacdo de competéncias: 0 acesso ao conhecinpeathuzido; ao prazer estético; as
especificidades da escrita. O primeiro ponto digpedo a ampliacdo do conjunto de
informacé&o do leitor que, através da leitura, padguirir novos conhecimentos, novos
conceitos, principalmente, através da leitura deosede outras disciplinas (Geografia e
Historia, por exemplo). O segundo ponto trata dodat leitura por fruicdo, ler por prazer,
para deleitar-se sem que haja nenhuma cobrangaalidddes de estudos gramaticais. Ja o
terceiro ponto diz respeito ao conjunto de normaaréicularidades tipicas da escrita, cuja
compreensdo é possibilitada pela leitura. E o acéspalavra escrita que possibilitara o
desenvolvimento e a aprendizagem da linguagem foksaim, a leitura associa-se a poder,
uma vez que é condi¢ao imprescindivel para o pdeeccicio da cidadania.

E sabido que a escola é a principal responsaveldeslenvolvimento da leitura e do
habito de ler, mas anualmente o resultado de pEEgjaponta que a escola nédo tem atendido
satisfatoriamente a esse pressuposto. Irandé At(REO9) reforca que esse fracasso da
escola em sua funcéo de formar leitores transf@mmarivilégio de poucos, o acesso a leitura
e a competéncia de textos escritos. Assim, as aesgee pertencem as classes sociais menos
favorecidas sdo privadas de um direito que € destotbrnam-se analfabetos plenos ou
analfabetos funcionais. Consequentemente, esseas l&itbres” tornam-se excluidos da
sociedade, incapazes de exercer plenamente a cidaBar outro lado, isso ndo implica em
atribuir a escola exclusividade na tarefa de desemwento de apreco a leitura, visto que
outras instituicbes sociais podem intervir. Dergstas, destaca-se a familia, pois como
sabemos, a vivéncia no ambiente familiar preceebepariéncia escolar. E primeiramente em
casa que ocorre o convivio inicial da crianca coateniais escritos. Nessa perspectiva, 0
estimulo a leitura ocorreria, se a escola envoives§amilia nas atividades de ensino e a

familia correspondesse, participando ativamente.



Tratamos aqui da leitura enquanto pratica sociagy® implica uma abordagem da
“linguagem como interacdo entre sujeitos em sodieddBUNZEN, 2006, p.25). Assim,
compreender é uma acao que se faz com o outro emspato social. A compreensdo da
leitura ndo pode limitar-se ao que esta na supedictexto, considerando-o como um codigo
a ser decodificado.

De acordo com essa abordagem, Marcuschi (200828). nceitua o ato de ler
como “um ato de producdo e apropriacdo de sentigog envolve a atuacdo do leitor,
construindo sentidos conforme a sua experiéncia que também ndo € uma atividade
individual. Trata-se, portanto, de uma leitura quebiliza diversos elementos, englobando
autor, leitor, texto e contexto.

Para que a leitura faca sentido para o leitor, eséeisa sentir-se parte dela,
reconhecer-se nela, construindo, assim, conheaneetrtansformando-o em sabedoria. Essa
relacdo interativa entre o texto e o leitor € aaala por Vincent Jouve (2002), que reforca a
necessidade de contribuicdo do leitor na construdd@osentido do texto. Através da
capacidade de antecipacao, o leitor levanta hipstaserca do texto, fazendo previsdes sobre
0 mesmo e, assim, delimita seu espaco na con@&tizi sentido.

Com isso, percebemos a importancia de desenvolvealumo a capacidade de
pensar, de ler criticamente, de expressar-se, gi@ aomo sujeito ativo, mobilizando
conhecimentos prévios no processo de compreensdomAo leitor faz uso de sua historia,
seus conhecimentos pessoais hum jogo de formuéagEformulacdo de interpretacoes.

Toda essa discussao, evidentemente, tem implicggikgyogicas, pois desenvolver
0 gosto pela leitura é tarefa que a escola prgeisazar. Conforme lembra Irandé Antunes
(2009), o gosto pela leitura literaria s6 se deskmvpor meio do fascinio. Entretanto, esse
estado sO pode ser alcancado, se houver estimualarde aula, se houver oportunidades em
que o aluno possa ter contato com diferentes géni@erarios, numa abordagem que
promova o encantamento, mas também o desenvohordaentapacidade interpretativa.

Neste contexto € pertinente a reflexdo sobre cofiteratura tem sido abordada em
ambiente escolar, visto que a escola é espacatde)eue deve propiciar ao aluno o contato

com diversos tipos de géneros textuais, incluirglbterarios.



A LEITURA LITERARIA NO AMBIENTE ESCOLAR

A utilizacdo da literatura com fins pedagogicosimi-se ha muitos anos, antes
mesmo do surgimento formal da escola. ConformenafiEliana Yunes (1984, p.123), de
inicio, para ter seu espago na sociedade, a poegaia ajudar na formacdo humana, assim,
“toda arte sO interessaria a sociedade quando peideferendar o centramento ideoldgico”.

A esse respeito, fala-nos Regina Zilberman Sem, a literatura educél990, p. 13):

o Estado “apelava a poesia, para fornecer a comdaids padrdes de que essa necessitava’.
Para isso, eram realizados festivais de declam@dgd@popeias homéricas, torneios publicos,
ratificando a importancia que o teatro constituapas gregos. Somente séculos depois é que
a literatura passou a ter esse nome, mas semptendaro carater formativo.

Foi também na Antiguidade greco-romana que surgiscala, enquanto espaco para
aprendizagem, e foi a partir do século XVIII queescolarizagdo tornou-se obrigatoria,
institucionalizando o ensino. E nesse espaco quréaaca terd contato com o texto escrito e
tera acesso a cultura imposta pelo Estado e adirfgnquanto representacdo social),
veiculadas através da literatura. Desse modo, ematitra (infantil) transformou-se em
instrumento educativo, corporificando a ideolog@mnéhante, perdendo suas caracteristicas
enquanto arte. Na verdade, a literatura deveriansétumento para romper as ideologias,
questionar os valores impostos, pois, como afirtien€& Yunes (1984, p. 127), “a leitura &
provocacao do leitor que exige dele uma tomadatitied@ (de consciéncia)”, fazendo-o
distanciar-se do senso comum e da passividadsfdararando-o em um produtor de sentidos.

A escola € um espaco privilegiado para despertariaaca, no jovem ou no adulto,

0 gosto pela leitura literaria, mas, de modo genagjna a leitura de modo mecanico e acaba
por afastar a crianca do texto, através de umdaesagdo inadequada da literatura. Nesse
processo, a escola, ao apropriar-se da literadesdigura-a, distorce-a.

Para Magda Soares (1999), a escolarizacao dealditieraria ocorre por meio de trés
instancias: a biblioteca, a leitura e o estudoid®d de literatura, a leitura e o estudo de
textos. A biblioteca, por se constituir um local glearda dos livros, que ocasiona a selecao
dos livros, a orientacdo seletiva de leitura etardenacéao de rituais de leitura, tais como o
uso de fichas. A leitura de livros, por sua vezewheinada e orientada por professores, torna-
se uma atividade avaliativa, ndo gratuita, jamaig Ueitura por prazer. A leitura de textos

apresenta-se de modo ainda mais inadequado naa.epool meio de selecdo limitada de



autores e obras; selecdo de fragmentos de texwstéxtualidade e coeréncia); transferéncia
do texto para o livro didatico sem que sejam réagas as caracteristicas fundamentais da
obra; leitura com objetivo de estudo textual, seentar para a literariedade do texto.
Assumimos com Soares (1999) a ideia de que a amagldo da literatura é

inevitavel e ndo constitui erro, pois € proprioedaola escolarizar conhecimentos. O que se
torna prejudicial é o uso inadequado do textodiier deturpado, fragmentado. Nesse sentido,
compete ao professor o desafio de transcendernutesi impostos pela didatizacdo da
literatura, buscando meios que colaborem para queit@a literaria seja uma pratica

prazerosa, mas também reconhecendo a leitura coniastrumento de cidadania.

LEITURA LITERARIA NA ESCOLA: CAMINHOS POSSIVEIS

Conforme destacou Candido (2004), a literatura élineito humano indispensavel e
fator de humanizacédo, ou seja, tem uma funcdo quérma a humanidade do homem.
Assim, negar a fruicdo da literatura significa m&rua humanidade. Dai a necessidade de o
direito a arte e a literatura ser defendido no amtei escolar, visto que a nossa sociedade,
marcada pela desigualdade, impede que os bensaisiliejam difundidos junto as esferas
populares. Além disso, € preciso considerar quecal@ muitas vezes, € 0 Unico espaco em
que a crianca tem acesso a literatura.

Se por um lado, h& a necessidade de democratidacdoesso ao texto literario na
escola, por outro, é preciso preservar as suasifisjplades, enquanto veiculo de arte. Nesse
sentido, o professor exerce papel fundamental ndkevatuar como facilitador das préticas de
leitura, que compreende o0 texto como instrumentodi@ogo, por meio do qual se
compartilham experiéncias e visdes de mundo. Pssa, ideve propor atividades que
possibilitem uma analise mais profunda do textogue implica ir além dos exercicios
propostos nos livros didaticos; ndo impor respostexerpretacdes tidas como certas, em um
jogo de poder que considera a crianga como um neegptor, pois “a leitura €, de fato, um
ato solitario, mas a interpretacao € um ato sebtd&COSSON, 2006, p. 21).

Outro aspecto importante é que, ao realizar ar¢eliteraria por fruicdo, nao se deve
abrir mdo de um acompanhamento a ser feito pelteggor, pois como afirma Candido
(2004, p.176), a literatura traz em si “o0 que chawws= o0 bem e 0 que chamamos o mal”.

Desse modo, ha de se considerar a maturidadealedtoraluno e criar atividades que



possibilitem reflexdo critica sobre o texto lidornando-o significativo, o que possibilitaria
desenvolver no aluno a capacidade de apontar aepositivos e negativos da obra lida.

Como defende Cosson (2006, p. 29), “se quisermosaio leitores capazes de
experienciar toda a forca humanizadora da litesatn@io basta apenas ler”, o texto literario
deve ser amplamente explorado, através da criag@&smphcos para reflexdes, possibilitando
ao leitor o entendimento de si mesmo, a ampliag@oviddo do mundo. Essa ideia é
corroborada por Yunes (1989, p. 132), quando rafque a escola precisa descobrir o poder
libertador da leitura e assim, afinada com o poogit libertacdo do sujeito, “pode superar o
vicio pragmatico de origem, sendo a literaturastla o elemento desalienador do ensino”.

Nessa perspectiva, destacamos a importancia de alboalagem do texto que
priorize o estudo dos aspectos literarios (narragersonagem, tempo, dentre outros), mas
também a analise de aspectos simbdlicos, as megaf@s analogias. Trata-se, pois, de uma
leitura que possibilita o estimulo a capacidaderpretativa, indo além do que € literal, do
que esta dito superficialmente, mas que atentaugoegta nas estrelinhas. Em suma, é
explorar toda a riqueza expressiva do texto liler&muma interacdo entre o leitor, o texto e o
contexto, numa leitura do texto, mas também do mund

Nesse sentido, para a compreensao serdo fundasnerttas as informagdes prévias
dos alunos, decorrentes de suas vivéncias no méssam, em um processo interativo em
que o leitor exerce participacdo decisiva, comipardo conhecimentos por meio de textos,
se dara a compreensdo. Essa bagagem de conhecuegatseer valorizada pela escola, cuja
fungéo consiste em ampliar esse saber.

Luciano Oliveira Amaral, enCoisas que todo professor de portugués precisarsabe
(2010), apresenta importantes contribuicdes ac#ocato de ler e do ensino de leitura. O
autor destaca a necessidade de realizacdo deadigidde pré-leitura e mostra diversas
estratégias que podem ser utilizadas também phaituea de textos literarios. O professor,
enquanto mediador do desenvolvimento da competéeciaitura, deve ajudar seus alunos a
se prepararem para a leitura do texto selecionmsd0. pode ser realizado por meio de
exposicoes sobre o tema feitas pelo professor, elmatd entre os alunos, enfim, atividades
que possam colaborar para a ativacdo do vocabul@tessario a interpretacdo. Somente
assim, com o aluno sentindo-se sujeito atuanteaepso de leitura, o sentido do texto sera

alcancado.



CONCLUSAO

Do exposto, destacamos a necessidade de a |letma-se prioridade no espaco da
sala de aula, em um ensino que ndo se detenhanemt@no ensino de gramatica, tendo em
vista que a leitura propicia o desenvolvimento dpacidade de o aluno compreender a si
mesmo e 0 seu entorno. A leitura nos permite acassnformagfes que nos circundam e
colabora gradativamente para a nossa inser¢ad.socia

No que concerne especificamente a leitura literémporta reconhecer a necessidade
de democratizacdo do acesso a literatura no amebéseblar, visto que este acesso constitui
um direito humano imprescindivel. Por meio da faitde textos literarios temos contato com
a ficcdo, com a fantasia e com a arte. Esse uniesta presente em cada um de nds, seja no
homem erudito ou no analfabeto, por isso, o0 acgdiseratura € um direito a ser defendido na
escola.

Apesar dos inimeros problemas causados por umagpgdacdo errbnea da
literatura, essa relacado (pedagodgicol/literario) epser fecunda se o espaco escolar for
utilizado para uma escolarizacdo adequada datlitereem que as potencialidades do texto
literario sdo exploradas ao maximo, possibilitandoaluno a criagdo de significados para o
texto e para si mesmo.

Como vimos, é fundamental que a leitura seja censith uma atividade de interacao
(leitor, texto, contexto), que considera a comps&encomo um Processo cuja construcao é
coletiva. Nessa atividade, o leitor exerce papeisii®, colaborando na construgédo do sentido
do texto.

Nesse contexto, entendemos que cabe ao professoatuacao diferenciada, que crie
condicbes proficuas de contato do aluno com a btaaria, respeitando nesta as suas

caracteristicas essenciais.
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