UMA LEITURA DO CONTO EMANCIPATION DE KATE CHOPIN EM AULAS DE
INGLES NO ENSINO FUNDAMENTAL: RELATO DE EXPERIENCIA

Ms. Maria Valéria Siqueira MARQUES (E.M.J.P. S.)

RESUMO: Este trabalho constitui uma andlise de baseprétativista em leitura do género conto em LE sob o
olhar dialégico da comunicacdo discursiva bakhtiajaentre outros autores. Nestes termogoipus foi
coletado na sala de aula de nono ano de ingléssimdFundamental a partir das contribuigbes dal@dos.

Os resultados revelam que todos os dizeres do®saluém confirmar a leitura enquanto um avanco de
predicdes, pois eles tomaram decisdes provisérsesean firmadas e aprimoradas na discussao endealala

e, assim, a leitura toma seu curso. Porém, ha sllgoucos casos de que a leitura afasta-se de rsg&ofgocial
havendo demonstracdo de uma concepcédo da linguardngestudo do Iéxico em inglés sem relacdo com os
aspectos sociais da leitura.
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INTRODUCAO

A questao da leitura tem sido muito discutida pEsquisadores de escolas publicas do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio brasileironme buscando métodos que
possibilitem melhores condi¢cdes de compreensa@xtest tanto na Lingua Materna (LM)
quanto na Lingua Estrangeira (LE). E preciso camaidque a leitura amplia a capacidade de
desenvolvimento do conhecimento e a capacidadeskndolvimento de um cidadao critico,
capaz de adquirir um posicionamento diante dos fsoiais presentes no cotidiano que vive.

No entanto, muitos alunos ndo véem a leitura encdtBo um objeto de ensino eficaz
na sua formacao inicial. Eles geralmente a véemocuma ferramenta para traducdo do
codigo linguistico separado de seu contexto - opgua eles ndo faz nenhum sentido. Essa
forma de ensinar é repetitiva e desinteressante @aesenvolvimento da aula de leitura em
LE, aqui, particularmente, o inglés. Por isso, émegos discursivos surgem como uma
possibilidade de minimizar as dificuldades em si@aula. Segundo Bakhtin (2006, p. 261)
“todos os diversos campos da atividade humana digi@dos ao uso da linguagem”. Isso
significa que, se fizermos uso dos géneros em dalaula que circulam socialmente,
podemos facilitar o ensino aprendizagem na LM Emba

Sendo assim, o presente trabalho de intervencéalaade aula de LE no Ensino
Fundamental utiliza o género conto tendo por olmeprrincipal: a) desenvolver a criticidade

e 0 engajamento discursivo em sala de aula por deeleitura do contoEmancipatiof, da



escritora americana Kate Chopam aulas de inglés no Ensino Fundamental.  Esalto
esta organizado em secdes. Na primeira se¢cdo smmatida a Fundamentacdo teorica:
definicdo de género discursivo a luz de Bakhtimt@pleitura em LE e o cont&mancipation
de Kate Chopin. Na segunda secdo, sera comentado @loiegia e os resultados e as
discussbes. Por fim, as consideracdes finais sobiabalho de analise do conto citado

realizado em sala de aula.
1. GENERO DISCURSIVO, CONTO E LEITURA EM LE

De acordo com Bakhtin (2006, p. 262), o empregdittpua efetua-se por meio de
enunciados (orais e escritos) concretos Unicod$endos pelos integrantes desse ou daquele
campo da atividade humana. Esses enunciados neflate condicbes especificas e as
finalidades de cada referido campo, ndo s6 porceateudo teméatico nem pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursosoféapeos e gramaticais da lingua, mas,
sobretudo, por sua construcdo composicional, oa, deymas de organizacdo textual.
Segundo o autor, esses elementos “estdo indissmlente ligados no todo enunciado e séao
igualmente determinados pela especificidade deeterminado campo da comunicagéo.”

Nesse sentido, logo nota-se que a questdo dm ediixa de ser tratada na
individualidade e passa a implicar interacdo, o \gra ao encontro da concepcao dialdgica
da linguagem. Tal concepcéo dialdgica da linguagetiscutida por Bakhtin (2004), os quais
destacam a relevancia dos discursos alheios pewastituicdo dos proprios discursos como

uma unidade integral da constru¢cdo. De modo que, a

verdadeira substancia da lingua ndo é constitiddaip sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isoladm pelo ato psicofisiologico
de sua producao, mas pelo fendmeno social da ¢dieneerbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciacdes (BAKHTIN, 2004, p.123

Bakhtin (2004) discute que compreender o diadlogsse sentido, ndo é somente a
comunicacado em voz alta, mas toda a comunicacdalygror exemplo, um livro, um texto
etc., pois, o ato da fala impresso € objeto deudgies ativas e feito para ser compreendido
de maneira ativa, comentado e criticado. Sendonaseidiscurso escrito € de certa maneira
parte integrante de uma discusséo ideoldgica enmdgrascala: ele responde a alguma coisa,
refuta, confirma, antecipa as respostas e objquitesciais, procura apoio, etc.” (BAKHTIN,

! Nascimento e morte da autora Kate Chopin (185@H190



2006, p.123). Nesse aspecto, entende-se que ocemdgre géneros e seu funcionamento
dentro dos sistemas e circunstancias de produgd® ggadar o aluno a se posicionar na sala
de aula como um leitor ativo na construcéao de desitilo texto.

No género conto, por exemplo, os alunos podemdateos atos e fatos criados pelo
texto estabelecendo uma interacdo adequada a w@ermisdo contexto de producao. De
acordo com, Brandao (2011) a palavra conto querdi) narracdo falada ou escrita de um
acontecimento; 2) narragdo de uma historia ourfestoimaginada; 3) fabula. Para este autor,
o segredo do conto é promover o sequestro do,leitendendo-o num efeito que lhe permite
a visdo em conjunto da obra, desde que todos aseptes do conto sejam incorporados
tendo em vista a construcdo deste efeito. Nesteestq temporario, existe uma forca de
tens@o num sistema de relag6es entre elementasitip em que cada detalhe é significativo.

Desse modo, o conto centra-se num conflito diamé&m que cada gesto, cada olhar
sdo até mesmo teatralmente utilizados pelo narrddiay |he falta a construgéo simétrica de
um episédio, num espaco determinado. Trata-se deacidente de vida, cercado de um
ligeiro antes e depois. De tal forma que esta paéece ter sido mesmo criada para um conto,
adaptando-se a este género e ndo a outro, porséercde contracio (BRANDAO, 2011).
Considerando que o conto € um género de menor teapgnando comparado a um romance,
a questdo da brevidade é fundamental na sua cgéstr®ortanto, € importante limitar o
namero de personagens e episodios, eleger os eketatimordiais e evitar explicagbes em
demasia.

Quanto a leitura em LE, Grigoletto (1995) e Dsbla (2001), nos diz que ler &
interagir, € construir significado para o texto.aQdo se evoca a natureza interativa do
tratamento textual, é preciso ter em mente toddgpos de conhecimento que o leitor utiliza
durante a leitura — conhecimentos crencas sobrarmloy conhecimentos de diferentes tipos
de texto, de sua organizacdo e estrutura, conhetmmdexicais, sintaticos, semanticos,
discursivos e pragméticos. Por fim, ler é constsaintidos determinados pela insercédo do
leitor dentro de um dado contexto socio-histéraeeiogico e pela sua histéria de leituras.

A respeito do aspecto discursivo da leitura emsad&linguas estrangeiras, os PCN-LE
(BRASIL, 1998), denotam que o ensino-aprendizagene dser pautado através da leitura
com géneros discursivos que podem levar o alunonapeender 0s aspectos sociais e
culturais de ambas as esferas, despertando diéesr@m¢re linguas, abrindo novos horizontes
de conhecimentos.

A seguir, sera apresentada uma sintese do Emnémcipationde Kate Chopin.



1.10 CONTO EMANCIPATION DE KATE CHOPIN

Uma possibilidade de compreenséo do conto daaaltae Chopin € que ele pode ser
compreendido como uma aluséo ao uso da metaforadfimgue a autora usa para contar sua
histdria. Nesse caso, o animal mencionado no acamiesenta o animal humano, ou seja, o
homem sua queda, seus obstaculos, enfim, o surgintkn pecado. O homem, antes do
pecado, tinha todas as suas necessidades atendataapos a sabedoria adquirida do bem e
do mal, ele decidiu provar do mundo desconhecidosseus perigos. Isso significa que o
mundo desconhecido pode esta cercado pelo erfo peeado, mas também pela ousadia em
busca de novas conquistas e conhecimentos.

De acordo com pesquisas realizadas por Cave (I®3)e (1999), a autora Kate
Chopin pode ter feito uma alusdo ao cristianisnoés pste conto, segundo as autoras, pode
estar relacionado a Eva e Adao. Eva, porque foigeka cometeu o pecado, ou seja, as
mulheres sé&o geralmente consideradas culpadasjyedia e pela desgraca humana, uma vez
que, foi ela que pecou primeiro contra a palavr®€des, comendo do fruto proibido. Essas
consideracdes sobre Eva assemelham-se com a abacidental da gaiola no cofitaim
acidente cujo impacto ndo pode ser totalmente ajpager isso, Eva ao desobedecer a Deus
constituiu também um acidente.

As autoras mencionadas acima também discutem Queols tipos de pessoas
relacionadas com esse conto. A primeira pessoatioode pessoa que mantém suas
necessidades satisfeitas modestas e, posteriornoa® na ignorancia. A segunda pessoa
ganha admiracdo de outrem, pois ela sempre egtdsthsa aceitar grandes sofrimentos, a fim
de mover-se na luz da sabedoria e do conhecim&l@m disso, a andlise do enredo mostra
que algumas pessoas podem optar por limitar saias \é ignorancia, porque elas tém suas

necessidades basicas satisfeitas e ndo tém deséazéicios para isso.

? Este conto é sobre o livre-arbitrio, conhecimengsabedoria. No inicio, o animal é enjaulado, s&beeus
limites, e tem comida e outras necessidades bemdidtes. No entanto, depois de sair da gaiola eotlesm
mundo fora desta gaiola, o animal comeca a vehduem preco para a liberdade. Com alegria de aagadla

ele vem sofrendo para encontrar um alimento ques dempre procurado e encontrado acerca de muito
sofrimento.



Na sala de aula, a acdo do animal ter saido déadai um aspecto bastante debatido,
pois 0s alunos discutiram sobre a decisdo deleestignaram quéo dificil € a vida e quao
ousado foi 0 animal na sua luta pela liberdaddalpesca de novas experiéncias.

Em seguida, serdo tecidas discussdes sobre aotugiad

2. METODOLOGIA

A leitura do conto em inglEsnancipation: a life fabléoi realizada na sala de aula do
nono ano a partir da discusséo, durante quatrs ada60 minutos, ministradas no més de
abril de 2012, no turno diurno, seguindo os segsipiassos: 1) compreensao/ vocabulario;
2) interagao com o texto, e finalmente, 3) capamdde analisar o que leu sobre o conto. Os
participantes foram 21 alunos do nono ano do Erfsummlamental e foram chamados de (A1,
A2, A3, A4, etc.). Para analisar os dados foi dsdal a metodologia de base qualitativa

interpretativista para observacao do fenémeno. Caver, a seguir.

2.1 COMPREENSAO/ VOCABULARIO

A partir do titulo Emancipation. A life fableA1l mencionou que: a fabula fatie
uma mudanca de vidaRercebe-se Al realizando uma analise trazida pela@nhecimento
de mundo e também pela relacédo das expressfescamatem inglés, pois a reacdo da aluna
(A1) foi imediata, logo, quando obteve o texto eréos1 Al também reagiu ao primeiro
paragrafo... éle vivia confinado”estabelecendo uma ideia condizente com o tema& dest
paragrafo do texto. Aqui, Al fez uma predicdo e uplacdo entre as palavras em inglés
trazidas pelo context@ imal, confining, cage

Nesse sentido, a leitura feita por Al passa arser articuladora das discussoes feitas
pelos alunos para alcancar a construcéo de sergitlmsia-se um instrumento de interagéo
social. A11 em comunhdo com Alconfirma a ideiguwe o titulo evidencia uma mudanca de
vida como afirmou o aluno:o"titulo do texto fala sobre uma mudanca de vjdeSsa
afirmacao surgiu a partir da discussdo em salaildenaima interacdo entre alunos e texto. Ja
A13 nos diz queéle abriu os olhos para a vida e viu-se confinad@omo vé-se cada aluno
fez inferéncias a partir do que lia e essas latiflmam consideradas na sala de aula
constituindo uma construgao ativa de sentidos.

Essa visdo de leitura como uma construcado atvaemtidos € compartilhada com
Grigoletto (1995), ao afirmar que o texto deve amsrdado como um documento revelador



de ideologias, de crencas e valores considerangeioslos de circulacdo que se da dentro a
transmissao de discursos, pois esses fatores axanflaéncia sobre os sentidos que o leitor
constréi para o texto, e ndo necessariamente igBitaapenas, ao enfoque linguistico ou
cognitivo através do treino de estratégias anulandonstituicdo do aluno-leitor na sala de
aula de LE. Por exemplo, a leitura do conto nadalaula deu-se por meio da discussao e das
contribuices dos alunos acerca do conflito drasoafpois eles expuseram seus pontos de
vista, a medida que, faziam associacfes com oiifigo.

Nesse processo de interacdo em sal@ pAdicipando da aula complementou a ideia
de que o animal estava confind@on uma gaiola”(A15). A aluna desenvolveu uma coeréncia
do primeiro paragrafo contribuindo para um melhderdimento do texto diante da turma. E,
ainda A15 reforcoud animal estava preso e sentiu a luz na5c&® sugeriu era um animal
gue nasceu confinationesse segmento, A6 acrescentele era um animal belo, e tinha
uma mao protetora invisivel e trazia comida para’eDcorreu também uma previsao sobre
0 texto a partir do vocabulario encontrateduty, confining walls, invisible protecting hand
consequentemente, essas palavras influenciaramdag@o de sentidos, tendo em vista que,
nao houve traducdo do texto na sala de aula, maghtiscussdes sobre 0 que eles estavam
entendendo com o auxilio da professora.

PCN-LE (BRASIL, 1998), discorrem que o processea®preensao de leitura em LE
envolve fatores relativos ao processamento danrdgéo, cognitivos e sociais. Isso tem a ver
com a percepcdo e a decodificacdo dos sons e tlas, leontribuicdes do leitor/ouvinte,
conhecimento prévio, organizacdo textual e os datmociais envolvendo a percepgdo
interacional entre quem fala, o que, para quemgper quando e onde. Posto isso, vé-se que
Al5, A9 e A6 manifestaram contribuicdes envolvemdastrucdes sociais de significados
acionando seu conhecimento sobre as caracteridticasimal projetando coeréncia por meio
da representacdo do mundo textual que vai elaboreosh base no que sabe sobre o tema
discutido, aqui, as caracteristicas do animal. dPtst as experiéncias prévias dos alunos
diminuiram a distancia entre leitura e escrita @vglando uma postura ativa da leitura em
LE, com isso, os alunos levantaram hipoteses eitiligm o que leram. Todos esses dizeres
mencionados nesse paragrafo provam que a leitm@aavma multiplicidade de leituras em
diferentes leitores em diferentes ocasides, par ¢sgla leitura constituirA um novo texto,
produto de determinac¢des multiplas.

Nos termos de Brandao (2011), o conioné@ narrativa curta com unidade de efeito,

que termina nunclimax. Como ja foi mencionado, na secédo 1. deste traballbonto centra-



se num conflito dramatico em que cada gesto, cddar sdo até mesmo teatralmente
utilizados pelo narrador para constru¢ao do episddin espaco determinado.

Para confirmar essa ideia em que cp$tio do conflito dramatico, cada olhar do
narrador sobre os personagens sédo até mesmortesattalutilizados pelo narrador no conto,
acerca do segundo paragrafo A10 e Allcomentala:dgora esta sofrendo e a gaiola ficou
vazia para sempfe(A10),“e num certo dia vieram as dificuldades com o soénto esse
passaro ndo tinha mais belezg§Al1l). Esses exemplos, das falas dos participgradem
evidenciar uma caracteristica do animal, além dis$eitor poder formular imagens de como
seria esse ser do qual fala o conto. Ao mesmo teogpoomentarios de A10 e A11 podem
mostrar o conflito dramatico do animal, pois elegwsava tomar uma decisdo ou permanecer
no seu canto ou sair para o0 mundo desconhecido daedbstaculos e novos desafios como, a
busca pelo alimento e pela agua. Nesse sentidexpectativas que os alunos criaram
centraram-se justamente no entendimento de quigimento faz parte da vida e com ele vai-
se a beleza e o encanto do animal.

O entendimento do texto pelos alunos deu-se tpalo aspecto social da leitura
qguanto pelo aspecto linguistico, como comenta Belh (2001), nessa linha de pensamento,
o leitor utiliza 0 seu conhecimento em relacdoambinactes das letras possiveis na lingua
desencadeando o processo de compreensdo do teidmam é possivel haver leitura sem
compreensao. Para comprovar essa assercao deupedoonpreensao do conto, a partir das
palavras utilizadas em inglés e do contexto deyg&al relacionadas ao conflito dramatico do

animal A3, A5 e A13 inferiram sobre o texto afirrdan

Quando ele foi embora vieram as dificuldades ete tmdha mais a méo protetora.
(A3); Depois que ele saiu veio as dificuldades quievou a ficar fraco e feio e
muito machucado e com toda essa fraqueza ndo pwdavoltar para gaiola. (A5);
ele agora esta no sofrimento. (A13).

Nesse caso, a leitura ultrapassa a atividadealvisu o leitor recorre a seu
conhecimento prévio sobre as possibilidades de r@oiies graficas, por exemplo, as
palavras em inglésséeing, smelling, touchihgndicando acdes que incidem o animal ao
sofrimento quando ele se depara com o mundo descioiah Isto significa que o animal quer
ver, cheirare tocar todas as coisas novas do mundo, mas sem exparigociter nascido
preso em uma gaiola, ndo tem habilidades de v@ssasentir fome e sede.

Observa-se que os alunos recorreram ao linguigtaca compreender o contexto

social da leitura manifestando suas opinides. Bidot exposto, ocorreu um questionamento



dos alunos sobre a decisdo do animal de ter idooemnle ao mesmo tempo, os alunos
refletiram quando o animal depara-se com o sofrimeNesse sentido, os participantes
engajaram-se na leitura se envolvendo e envolvesdoolegas convencendo-os de seus
posicionamentos, 0 que denomina-se engajamentorsilsc.

Com efeito, a leitura é um processo de sele¢@® godicionamento que se d4 como
um jogo que considera as condi¢des de producas, @dexto pressupOe, na leitura, a
constituicdo ideoldgica do leitor, como um avane@ckdicdes, recuos para corregdes, nao se
faz leitura linearmente e ndo se produz compresns@dnitivas (DELL'ISOLA, 2001,
GRIGOLETTO, 1995).

Para constatar essa assercdo que a leitura eegdanto um jogo e um avango de
predicbes, novamente, A5 faz o seguinte relatoesolmonto’o texto fala de um animal que
nasceu em gaiola e de dentro dessa gaiola ele psdidir o ar e ver a luz, e pelas
caracteristicas que o texto mostra esse animal werapassaro’ Da mesma forma, A10
afirmou “fala de um péassaro, um animal que nasceu numalgajae tinhasol, luz e tinha
uma mao protetora.”Todos esses dizeres vém confirmar a leitura etquan avanco de
predicbes, uma vez que, no conto nao é afirmadm quemal seja um passaro. Isso significa
gue o leitor, ou seja, os alunos tomaram decisfimggdrias a serem firmadas e aprimoradas
na discussdo em sala de aula e, assim, a leitmaageu curso.

Na verdade, na sala de aula ocorreu uma constaedignificados provocados na
leitura do conto, isto €, a natureza interativdaratamento textual. A12 e A13 ressaltéete
saiu, mas se feriu ficou sem alimento e sem 4ghd2), e “ele queria ir para um novo
mundo acidentalmente a porta da gaiola se abriul3p Percebe-se que cada aluno buscou
interpretar o texto em LE evidenciando, mais unmg uena pluralidade de sentidos, pois 0s
codigos perdem-se de vista dando espaco aos sssignaentidos que podem apoderar-se
desse texto inteiramente plural, tendo por medigdimto da linguagem.

Nota-se que os alunos dialogaram com o texto bdscarentendimento e agindo no
discurso. A12 age no discurso quando expressa@n@® ‘[...] ficou sem alimento e sem
agua” Esses significados refletiram na sala de auldifesentes percepcodes, crencas e visdes
de mundo em relacdo ao conflito vivido pelo animalsair da gaiola e, esse foi o ponto
culminante do conto, ou sejacthmax. De certa forma, o climax foi a caracteristica dotc

em gue os alunos manifestaram mais discussOeslamesaula.



2.2

INTERACAO COM O TEXTO

Segundo Vandij (2011), os discursos, entuastorias, ndo ocorrem &m vacuo
Eles sdo produzidos e recebidos por falantes entasvem situagfes especificas, dentro de
um contexto sociocultural mais amplo. Entdo, paeteto pressuposto de que, as dimensodes
sociais do discurso interagem com as dimensdest@gy por isso, a primeira implicacéo
cognitiva deste pressuposto € que 0s usuariongaaliconstroem uma representacdo nao so
do texto, mas também do contexto social que angmssentacdes interagem.

Para comprovar a assercao de que as dimensdas soeragem com as dimensdes
cognitivas, construindo uma representacéo tantdesto quanto do contexto social na
interacdo sujeito-leitor-texto, tém-se os seguirdeemplos: O passaro tem uma beleza
espléndida ele tinha tudo o que queria, mas falthbardade” (A8). “ele agora estava
sofrendo e a gaiola ficou vazia para semprd” (Al0), “ele saiu, mas se feriu ficou sem
alimento e sem agiigA12), “ ele ndo pensou duas vezga15).

Presumi-se que esses dizeres sdao compreendiduso dde um processo de
comunicacao, no qual, o leitor recebe a informal@texto sobre a maneira como o animal
ficou ao sair da gaiola, e esses alunos codificaanensagem na memoria, construindo uma
propria representacdo da estéria sobre o que aaagteria que o leitor entendesse. Essas
intencdes estdo envolvidas no discurso, pois asoalestdo lidando ndo somente com os
elementos linguisticos, como também, com resultpdmgenientes de uma acao social.

A luz de Vandij, (2011), ao contar uma estoérim falante se empenha em um ato
social, em um ato de fala, um ato de afirmar algprevenir o ouvinte com respeito a alguma
coisa. A forma e a interpretacédo da estdria podanuma funcdo do ato de fala pretendida
pelo ato de enunciagédo. Nota-se que a interpre@dgs@lunos do conto deve-se a avaliagéo
do discurso em relacdo a certo niumero de pontgmlavras que dizem respeito as fungdes
pragmaticas.

Para comprovar que os alunos avaliaram o disemsaelacdo a certo numero de
pontos e palavras, podemos mencionar 0s seguirespéos:“era uma vez uma animal
nesse mundo que abriu os olhos para a vida e alsericonfinado sobre as paredg#13),

“ele era protegido por uma mao invisivelA21),ele voou loucamente e se feriu, mas
experimentou 0 mundo.{A8). [...], “O animal estd no sofrimeritqA14). Vé-se que a
compreensao, portanto, ndo se constitui de umalesmponstrucdo passiva de uma

representacdo de um objeto verbal, mas de um mdeseracional no qual o ouvinte
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ativamente interpreta as acdes do interlocutor ancronar que o animal experimentou o
mundo e, mesmo estando no sofrimento, alcancdealhde.

Como diz Paulo Freire (1993, p. 11), o ato de ks antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo.” Nesse sentido, a leiturié @nculada a partir de um processo de
interacdo social e passa a ser questionada exiginu® série de reflexdes de carater
interdisciplinar.

Tais reflexdes dos alunos apresentadas, nos slizeima, com relacdo ao sentido
social evidenciam a preocupacdo com o0 sofrimentcegamente, eles pensaram em suas
vidas ao lerem o conto, fazendo comparacdes norréecda aula sobre os obstaculos
vivenciados pelos jovens ao deixarem seus lares @gperimentar um novo mundo e ao
mesmo tempo, esse momento representou em saldadanaa reflexdo sobre a ousadia do
animal em busca de novas experiéncias, e por issunoal esteve disposto a enfrentar os
grandes obstaculos para conseguir agua e alimAstaliscussfes mostram que os alunos
podem ser considerados consumidores ativos de gersaignificativas e relevantes para a

compreensdo do conto.

Outros exemplos dos dizeres dos alpacdem da ideia global do texto, apresentando
suas opinides sobre o animal, afirmando que“sBo podia mais voltar para sua gaiola”
(A5), expressando gqule agora esta no sofrimento{A13). Diante do exposto, podemos
perceber que o texto e o leitor sdo o ponto dedaapara a compreensédo do conto. Como
afirma, Dell'lsolla (2001, p. 34) “esta compreemssd se da quando ambos entram em
contato e o texto torna-se uma interacdo de sentidateragcdo com o leitor.” Posto isso, 0s
alunos criaram expectativas, e suas manifestag@esaado texto envolvem estados afetivos e
reacdes socialmente marcadas que constituem de#ergnaus de crencas. Por exemplo, a
palavra “sofrimento”, mencionada por A13. Nota-aqui, um estado de solidariedade dos
alunos com o animal, deixando implicita a ideiaqde eles se sensibilizaram com a situacéo
e, isso, significa um estado de afetividade comimal marcado pelo medo de que o episddio
possa também acontecer na vida real.

Observamos que os alunos continuargmmessando suas observacdes sobre o que
eles estavam compreendendo do texto em LE. Nad&l@h8), o aluno afirma:d passaro
tem uma beleza espléndida ele tinha tudo o queajueas faltava liberdadéE, na fala de
(A9) ele afirma tima beleza incomparavelSegundo Orlandi (1983, p. 1 &udDell'lsola,
2001, p. 35) “a leitura € o momento critico da titunigdo do texto, € 0 momento privilegiado
da interacdo e os interlocutores desencadeiam ce$80 de significacdo do texto.” Isso se
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relaciona ao momento que o leitor passa a desesrcagocesso de significacdo do texto, ou
seja, ele passa a compreender o texto.

Desse modo, os exemplos acima citados desencadgiantesso de compreensao do
texto, isto €, os alunos construiram novas propesi@ partir das informacgdes ja dadas no
conto, com isso, extrairam inferéncias do que kxmondo sua opinido e a0 mesmo tempo
nota-se uma interacao entre alunos e texto, e gddkzer que ocorreu um engajamento na
leitura em LE entre texto e leitor. Esse engajamaignifica uma interacdo que tem como
objetivo a constituicdo do aluno como um ser dsgoralmejando a compreenséao na leitura.

Segundo Dell'lsola (2001), certas compreensdekitlea se devem a problemas de
organizacdo do texto, de obscuridade, de vocabul@e desconhecimento dos cédigos
manejados pelo autor e do seu patriménio cult@alseja, a compreensao de um texto vai
depender das circunstancias da leitura. Com relag&wmnto estudado, a facilidade de leitura
do mesmo em LE deve-se ao tipo de linguagem wldizpue € acessivel aos alunos de nono
ano do Ensino Fundamental, pois percebe-se queuitasnpalavras cognatas, palavras do
conhecimento préevio deles. Pode-se dizer que hoongemotivacéo na leitura instigada pela
curiosidade dos alunos em saber, por exemplo,nmab dio conto, se o animal seria feliz ao
sair da gaiola e foi a leitura final do conto queserefletiram o que seria melhor para o
animal, a prisdo na gaiola ou o sofrimento na tiade. Esse fato fez com que eles pensassem
também em suas atitudes na sua vida cotidianacbem, na necessidade de se enfrentar os
obstaculos para alcancar grandes metas.

As reflexfes prosseguiram nas interacossatlinos com o texto, pois cada leitor pode
evocar inumeras leituras de um mesmo texto, depdoddo momento sdcio-histdrico e
ideoldgico em que vive. Assim, cada leitura é ptodie uma multiplicidade de leituras. Ao
ler as interacbes de Al6, A17 e A18, podemos varifessa multiplicidade de leituras

trazidas na discusséao:
O passaro terminou no sofrimento (A16); ele foiekpentar as coisas, mas ele nao
tinha mais membros fortes, ele estava feio (A1gvBrdade, ele tinha tudo, mas a
felicidade dele estava no mundo desconhecido (A18).

E, nesse sentido, multiplo de leituras que ler untoté&x buscar sentidos possiveis
oferecidos pelo texto a cada nova leitura deterdarnm@ela bagagem sociocultural que o leitor
traz consigo, capaz de abrir um novo horizonteeitarh. Observamos, nesses dizeres acima,
que os alunos discutem que o animal tinha tudo,anaxperimentar o mundo desconhecido

nao tinha mais membros fortes e ele estava feraa® fno entanto, a felicidade do animal
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esta na busca do desconhecido enfatizando umdipeskoa que ndo se limita a ignorancia e
busca sempre o novo. Essas informacbes mentalrpemtessadas foram fornecidas pelo
texto gerado pelas informacdes explicitas e implcno decorrer da leitura em LE como
sugere o antepenultimo paragraf@n‘ he rushes, in his mad flight, heedless thatse i
wounding and tearing his sleek sides — seeing,lsmgetouching of all things; even stopping
to put his lips to the noxious pool, thinking ityrze sweet® Os alunos leram e construiram
significados para o texto, ou seja, a leitura nammy no coédigo linguistico, mas evocou a
natureza interativa do tratamento textual. Portaates fizeram uso dos conhecimentos e
crencgas sobre o mundo, de sua organizagao texsgalseconhecimentos sistémicos (lexicais,

discursivos, semanticos e pragmaticos) e de orgediztextual.

2.3 CAPACIDADE DE ANALISAR O QUE LEU

Na sintese final, escrita ao finalsggunda aula, os alunos expunham varias opiniées

sobre a decisao do animal ter decidido ir emborgaitzla como, por exemplo:

...devemos pensar duas vezes antes de se preciitaqualquer decisdo. Porque
qualquer deciséo pode levar consequéncias ruires gafida inteira.(Al). Muitas
vezes ndo damos valor ao que temos (A5). Seu futapende de hoje de suas
decisdes e de suas opinibes (A9). Ele percebeseuse membros estavam fortes e
pensou eu estou preparado e saiu para o0 mundo. (M2 a gaiola estava aberta
ele ndo tinha mais condicdes de voltar (A11).

Pode-se perceber que nesses dizereslgiiara do texto constitui uma recusa de uma
significacdo Unica. Por isso, a concepcdo de temtendida nesse trabalho impede que ele
seja visto na LE enquanto uma estrutura pronta abas@ia voltada para o estudo do
vocabulario ou uma reproducdo mecanica de tradupdioespostas automaticas fornecidos
pelo texto. Mas a interpretacéo que os alunos faleoonto, como se vé acima, esté inserida
num raciocinio, ou seja, num movimento de pensameunt movimento de inferéncia
provocados na leitura. Essa comprovacao € contgattil com a visdo de Dell'lsola (2001)
ao discutir que compreender um texto €, conconaitaente, buscar novos significados,

enriguecer-se e apreender as varias possibilidambésis apontadas no discurso escrito.

% Por ele corre, em seu vdo louco, desatento, guesth ferindo e rasgando suas laterais elegaméescheirar,
tocar de todas as coisas, mesmo parando para cskats labios para a piscina nociva, pensando gde ger
doce (traducdo nossa).
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Os novos significados o qual esta autora menciamdbém foram construidos pelos

demais alunos presentes na aula. Com o veremegua:s

...temos que dar valor ao que temos e ndo toméasdadscprecipitadas, para nao ficar
no sofrimento porque ndo tem volta (A2); ele quenklar para a gaiola, mas nao
tinha condicBes (A3); o passaro devia ter pensadts dvezes antes de ter ido
embora (A4); devemos valorizar o que temos, pdis, fazemos isso, e teremos o
sofrimento (A6); muitas pessoas deixam sua vida @ viver no mundo das
drogas e do roubo (A7); voou loucamente e se {&&); é preciso pensarmos antes
de tomar decisfes (A10); ... ndo se precipite (Adlis a gaiola estava aberta e ele
ndo tinha mais condi¢Bes (A13); aproveitar o queotee ser feliz (A14); néo deu
valor ao que tinha (Al5); pensar bem antes de fagecoisas (Al16); a gaiola
continua vazia e o animal ndo conseguiu voltar jAl@evemos pensar antes, pois
podemos nos arrepender e dar de cara com o sofdar(®ib8); temos que valorizar
mais o que temos (A19); devemos pensar em no feturgez do presente (A21).

Com base na classificacdo de inferéncias, Detllal{2001) baseada em estudos
realizados por Frederiken, C; Frederiken, J; Hureemhe Otsen (1978), distinguem quatro
tipos de inferéncia: inferéncia de primeiro estagiteréncia conectiva; inferéncia estrutural e
inferéncia extensiva. Tais inferéncias podem sesideradas a garantia da compreensao, pois
asseveram a interpretacdo e resultam certas pedesdiextuais que podem estar incluidas na
base implicita do texto.

As inferéncias de primeiro estagio asseguram ergrétacdo da sentenca lida; as
inferéncias conectivas asseguram a ligacéo enpeopssicdes do texto e as proposi¢coes que
precedem, preenchendgdps ou “brechas” textuais; as inferéncias estrutu@spdem
uma organizacao tematica para o texto, ou seja, angenizacdo e uma reorganizacao da
estrutura do assunto que esta sendo tratado nighexlmente, as inferéncias extensivas, liga-
se o que foi lido ou esta sendo lido ao conhecimprévio. Isso vem provar que as opinides
dos alunos se enquadram nas inferéncias extens@szando o conhecimento prévio do
leitor e as ideias espontaneas e as associac0eso dmxto, aqui, no conto. Para esses
estudiosos mencionados acima, essas inferénciahaémadas de elaboracfes ou inferéncias
elaborativas originadas do conhecimento prévio altorl e das inferéncias extraidas do
préprio texto, como mencionadas pelos alunos fgatites da aula.

Para acrescentar Reader (198pud Dell'lsola (2001), esse especialista discute as
diferencas entre as inferéncias obrigatorias degltédivas ou elaborativas. As inferéncias
obrigatérias contribuem para a coeréncia da reptas& mental, isto é, sdo aquelas
pretendidas pelo autor do texto. Enquanto, as énfeas facultativas ou elaborativas sao
elaboracdes adicionais que enriquecem 0 conteudextio, ou seja, sdo 0s conhecimentos

externos do leitor trazidos para a aula experi@ngidas que podem ou ndo contribuir para
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0 enriquecimento da discussao. Percebe-se queir@despditas pelos alunos podem estar
além ou aquém da coeréncia do conto, por exempgl@oAmencionar drogas e roubo em seu
discurso trouxe para discussao do conto que mpovess, apesar de ter uma vida agradavel
preferem experimentar o mundo desconhecido dasslreglo roubo, que para ele significa
uma visado de sofrimento e desilusdo perante a fdsa inferéncia pode ter enriquecido a
aula, pois sdo conhecimentos externos comparadosnaéecimento exposto no conto.

No entanto, é preciso salientar que, nas discasstiesala de aula, os argumentos nao
fecharam apenas no tipo de pessoa que mantémexessilades satisfeitas, mas também no
tipo de pessoa que esta disposta a aceitar granflé@mentos para atingir seus objetivos. E,
por isso, o sofrimento é necessario a vida. Nease, mos exemplos, apresentados nessa
secao, apesar das discussdes dos alunos teregesadtas em torno do arrependimento e do
erro humano, (A21) sugere, “pensar o futuro”, bemea, (A8) na secado (Interagcdo com o
texto) menciona no seu dizer a questao da faltdbeelade do animal. Esses pontos também
foram abordados em sala de aula, a liberdade,a@us 0 erro como sendo pontos positivos

na vida do animal, o personagem do conto, e nahddzana.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o processo de analisecalpus foi possivel observar que, os alunos
buscaram interagir com o conto discutindo as e&peras vividas pelo animal, mas ao
mesmo tempo, procuraram refletir sobre suas vidasas préprias decisdes, construindo
significados na leitura em LE. No entanto, percedeue a pratica da leitura em LE continua
carente na escola publica, pois alguns alunos t@@ econcepcdo de ensino aprendizagem
linguas enquanto estudo do cdédigo fora do conteletgproducdo e demonstrando certa
resisténcia para interpretar um texto em LE.

Esse fato vem acrescentar que a leitura em LEnsmo Fundamental deve ser mais
bem motivada pelos docentes por meio do trabaliho @® diversos géneros discursivos e
com os multiletramentos buscando evocar a natunéz@ativa no tratamento textual visando
alcancar a construcdo de sentido do texto. Ou pegajsa-se instigar mais o raciocinio dos

alunos motivando-os a pensar o tema discutidoxto,teomo os valores, as crencgas.
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Por fim, a leitura, tanto na LM quanto na LE, deee entendida como de significacéo
plurais, onde varios sentidos podem ser evocadmsdiferentes leitores, que podem ser
considerados consumidores ativos de mensagensicagumas e relevantes. Por fim, apesar
da leitura em LE sofrer resisténcia por parte d=edtes e de alunos no Ensino Fundamental,
este trabalho obteve resultados satisfatérios quesitapacidades de interpretagdo dos alunos

nas aulas em aulas de inglés.
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