A IMPORTANCIA DA POESIA PARA O ENSINO DE LITERATURA : UM OLHAR
SOBRE A POETICA DE MARIO QUINTANA

Flavia Kellyane Medeiros da Silva
Universidade Estadual da Paraiba

RESUMO

Percebe-se 0 quanto a poesia € desvalorizada oba,epois muitos alunos e até mesmo

alguns professores ndo gostam de ler poemas jgon t&ma visao equivocada sobre eles. Na
maioria das vezes o poema acaba sendo trabalh@do, pretexto para analise gramatical ou
guestionamentos sobre seu aspecto formal. A prapdsste artigo € discorrer sobre a
importancia da poesia trabalhada em sala de adajugio significativo pode ser o trabalho

com este género para o desenvolvimento intelectoal alunos. Para tanto, este trabalho
basea-se nas reflexdes de GEBARA (2001), PINHEIR@DZ), LAJOLO (2008), entre

outros.

Palavras-chavespoesia. ensino. Quintana.

1. INTRODUCAO

A poesia ainda é um género bastante desvalorizadontexto escolar. Percebe-se em
grande parte que os alunos nédo gostam de ler poemgwofessor acaba ndo conseguindo
e/ou ndo encontrando meios para motiva-los a léextos poéticos. E possivel enumerar
diversos fatores responsaveis por este tipo depréin sala de aula, a comecar pelas falhas
encontradas na formacdo do professor e na abordaggmobrecida da poesia nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa. A grande maiorsaligoos, quando tratam deste género em
seu conteudo, serve apenas como pretexto paraossjuamaticais ou para dar énfase aos
aspectos formais do poema. Porém, deve-se ter rwidlado em tentar apontar um culpado
na ocorréncia destes aspectos, pois na verdadeexigie apenas um culpado, mas sim um
conjunto de fatores que podem ser consideradosngdpeis por esta situacao.

Na verdade muitos educadores sabem sobre a impiartda leitura da poesia durante
o desenvolvimento escolar e humano dos alunos,amasez de assumir o seu papel de
incentivar o trabalho com este género, acaba gloransituacdo, quando trata a poesia de

forma equivocada e superficial. Sabe-se que atudémem nossa sociedade o habito da



leitura ndo € téo valorizado, este comportamemt@radde fatores socioculturais e politicos.
Assim, é comum verificarmos que o conceito queese $obre leitura esta restrito a mera
decodificacdo das palavras, ou seja, tal mecanisioooferece a oportunidade ao leitor de
perceber os diversos sentidos contidos no texto.

No entanto, diante destes aspectos, a leituraodsig se encontra numa situacao
muito pior, pois ndo é proprio da nossa sociedadeltivo da leitura de textos poéticos.
Assim, isto ajuda o0 nosso aluno a nao percebeuaza que podemos destacar neste género,
pois ele acaba considerando sua leitura incompredressem sentido. Isto € grave, pois esta
posi¢do ndo lhe permite ampliar sua formagéo ceibar Icritico e reflexivo.

Portanto, alguns professores deixam de trabalhar textos que os ajudariam na
pratica docente e seria muito significativo paradesenvolvimento intelectual dos alunos.
Porém, existira conhecimento significativo paraiscehte sem a pratica de leitura? Existem
diversos tipos de conhecimentos, no entanto, n@le pa@aver conhecimento sem o ato da
leitura por parte do professor e dos alunos.

Acreditamos que a poesia € uma Otima op¢do pafesgares que se propdem a
trabalhar com textos significativos visando a fogwade alunos-leitores-criticos-reflexivos,
visto que os autores deste género empenham-se stranmgeu pensamento sobre o mundo, a
cultura, o meio social e seus sentimentos no mtmaEn que esta escrevendo. No entanto,
como um professor que ndo tem o habito de ler pagegiera ensinar os alunos a gostarem de

ler poesia?

O objetivo deste artigo é discorrer sobre a ingymian da poesia trabalhada em sala
de aula e o qudao significativo pode ser o traballhhm este género para o desenvolvimento
intelectual dos alunos. Ligado a tal estudo, esigoabusca analisar dois poemas do likiio
inventa o mund@2005), de Mario Quintana, considerando o granflerge que este autor
possui em relacdo ao seu texto poético como imperterramenta na formacédo do leitor

reflexivo e criativo.

2. LITERATURA E ENSINO

Sabemos que em se tratando do ensino de literaturaya grande maioria a escola na
figura do professor acaba priorizando apenas onenda histéria da literatura. Porém,
entende-se que este tipo de instrucdo é insufecgudndo se pretende formar alunos/leitores

criticos reflexivos. E importante que se tenha masci@ncia por parte dos professores de



buscar compreender a literatura de maneira dinarofeeecendo aos alunos a oportunidade
de explorar o texto na totalidade de riqueza qagetle aforar.

Para que isto aconteca no ensino de literaturand@epode estar pautado apenas em
informacdes de escolas literarias, ao contrariatdtse, prioritariamente, de formar leitores
literarios, em outras palavras, de “letrar” litémarente o aluno, fazendo-o apropriar-se
daquilo a que tem direito” (PCN, 1998, p.55), ojaseropiciando-lhes o contato com os
diversos tipos de textos literarios.

No entanto, nas aulas de Portugués, a leitura oss diberarias termina assumindo
uma postura escolar que possui objetivos diversms sprvem apenas como critério de
avaliacdo, que resulta no néo interesse peladegar parte dos alunos — principalmente a
literaria - ou seja, “0 problema € que os rituagsidiciacdo propostos aos neofitos néo
parecem agradar: o texto literario, objeto de um sempre discreto, mas sempre incobmodo
desinteresse enfado dos fiéis — infidelissimosisak que ndo pediram para ali estar”
(LAJOLO, 2008, p.12).

Ainda segundo Lajolo (2008) o texto literario wi@do em sala de aula acaba sendo
muitas vezes deixado de lado em discussdes pedagpgsto €, a escola, por ndo saber
exatamente como abordar este tipo de texto, teraf@racendo a ele um lugar secundario, e é
ai que a literatura passa a ser tratada como poetexestratégia para o estudo de outros
objetos.

A partir disto, o texto literario serve como basegoo ensino da escrita, para o estudo
estrutural da lingua e mesmo fazendo a leituraedgsi de texto, ela ndo corresponde a uma
leitura literaria, ndo permitindo que o aluno tetibardade de compreender e desenvolver
diversas possibilidades de sentidos para o tertog@e a Unica acepgao aceita para ele é a
dada pelo professor ou a que se encontra no lidédico.

Acredita-se que a aula de literatura € um espaghbgico, ou seja, € um lugar
norteado pela interacdo, repleto de leituras dersios textos, de construcdo de sentidos, e
para que isto aconteca desta forma é preciso ques®va o debate na aula. Esta seria uma
postura esperada por parte do docente, a de afaecaluno-leitor condicbes de discutir

aspectos diversos que o contato efetivo com osdedde dar.

Privilegiar o debate, sobretudo, por ser um insemim
democratico, por ser um momento de todos revelasem,
quiserem, seus pontos de vista, suas discordaceidss de
que néo estdo sendo avaliados. (PINHEIRO, 2005)p.



Portanto, um dos grandes desafios do professateétentar ajudar os alunos a criar e
rever suas interpretagdes nas leituras iniciaistenemomento o docente assume uma postura
de mediador, contribuindo para a construcdo de sonterpretacdes, evitando leituras
prontas. Por isso, € importante pensarmos na fé@wnde leitores proficientes, onde atraves
da leitura eles possam construir um pensamentocacsibbre os diversos temas que permeiam
seu cotidiano, que facam parte da sua vida e qoeigalmente eles possam compreender o
seu meio para poder modifica-lo tornando-o melhor.

Sabemos que a escola pode ensinar a ler, e tambéenwiblver um ensino de
literatura que priorize o desenvolvimento de co@peats e habilidades relacionadas com o
letramento literario, mas para que isso ocorrac@ssairio que ela se atualize, dando espaco
para praticas culturais contemporaneas que sdo mais dinamicas.

Dentro da literatura encontramos diversos géneeagudis, cada um com suas
caracteristicas especificas e a poesia € um géerem varios aspectos que devem ser
considerado em uma sala de aula.

O texto poético é uma oOtima opc¢ao para professpresquerem trabalhar com textos
significativos, visto que os poetas buscam transsgiu pensamento, cultura, meio social e

sentimentos no momento em que esta escrevendo.

3. A POESIA NO CONTEXTO ESCOLAR: CONTRIBUICOES PARA FORMACAO
DE LEITORES REFLEXIVOS E CRIATIVOS

Vimos que atualmente nas aulas de lingua portugukstura € algo pouco explorada,
mas sabemos que ela é de fundamental importan@aapaonstrucdo de conhecimentos, pois
através dela o aluno conhece diferentes cultutagse lugares e crencas. Infelizmente, o
incentivo a leitura da poesia ficou esquecido a@edtr contexto escolar, pois os professores
em sua maioria optam em tratar em sala de aukassientos considerados “mais sérios”. Mas,
no fundo, todos os educadores sabem da importéardaagrande influéncia que a poesia tem
em nossas vidas e na formacdo de leitores maigipries e de cidaddaos mais criticos.
Portanto, quem |é poesia ndo esta considerandotassgue ndo sdo serios, pelo contrario,
vive a realidade, passa a olhar com mais verdaenalo.

Conforme Pinheiro (2003) a crise da leitura de pgesa escola acontece
principalmente porque a poesia ndo é vista comlar @ si mesma. Para ele, a poesia sO
sera um dos géneros valorizados no ambito escadandy for compreendida em sua esséncia.

Assim, é importante ter cuidado na escolha do paes® tratado e como serd abordado.



Segundo Gebara (2007), a leitura do poema acaba $eita de forma equivocada em
que na maioria das vezes ele é lido com a utilzalg estratégia da recitacdo ou leitura
dramatizada, servindo apenas como método deconmaiv@ulas. Com isto, o texto poético é
visto apenas superficialmente. Como afirma Pinhé2@03), ao escolher textos poéticos
deve-se levar em conta os critérios estéticos quenastitui, como o ludismo sonoro, as

imagens simbdlicas e a riqueza da linguagem figucae: ele contém.

Um problema apontado por Gebara (2007), diz resgeikscolha dos poemas, pois
nem sempre a poesia que esta no livro € a deseg@daluno para a realizacdo da leitura.
Pinheiro (2003) aponta outro problema na atividad¢ de poemas em que a leitura é feita
apenas como decodificagdo, ndo se considerandtegi sobre o texto. Para ele, a leitura
deste género deve envolver e cativar o leitor,vafrada utilizacdo de recursos sonoros.
Contudo, o primordial nesta atividade é a refled@dexto lido, pois € importante para que o

leitor desenvolva sua capacidade criativa.

A poesia infanto-juvenil &€ bastante significativarg que se alcance éxito nas etapas
iniciais do gosto pelo poético. Assim, o poema esk@cionado a faixa etaria de seu leitor,
este fator é caracteristico da literatura infantahil que reflete sobre a estrutura do texto, ou
seja, sua estética e tematica. Por isso, exist&ma® para criangas pequenas, para criangas
maiores, para pré-adolescentes e adolescentes, capatteristicas correspondentes as
expectativas e necessidades condizentes com a&sidadeus leitores.

Lajolo & Zilbermam (1985) salientam que atualmeatpoesia infantil busca tratar
como tema o cotidiano da crianga, como faz Cebkéreles em “Roda na rua”, “Jogo de
Bola” e “Tanta Tinta”. Encontra-se também na poeésfantil contemporanea uma atitude
diferenciada relacionada a linguagem, ao recorteediéddade em que ha um distanciamento
da representacédo do real, como faz Mario Quinta®@7) enLili inventa o mundo.

Segundo Abramovich (1997), Quintana em suas poesi@sa propiciando ao leitor
criar um mundo magico, de faz-de-conta, como eefetili inventa o MundoA personagem
do livro, Lili é uma crianga que brinca com o mundo imaginarie,imentao seu proprio
mundo infantil, como acontece com muitas criangas grquitetam ou idealizam amigos
imaginarios e criam brinquedos esquisitos. Alénsai® titulo do livro mostra uma visao
infantil do mundo, pois a crianca esta descobriodoundo poeticamente. Desta forma, o
autor apresenta a elas uma visdo poética do muedpedando assim a sensibilidade

existente nos elementos cotidianos do ambientatihf®esta forma, cria-se um universo



fantastico e surreal que procura mostrar a relalgi@rianca com a natureza através de
mecanismos que a insira em uma atmosfera de cemsacdes diversas.

No livro, encontramos ainda, a recuperacao dasmhadiinfantis, cancdes de ninar e
brincadeiras de roda, reforcando ao maximo asrajides, as onomatopéias e as rimas
internas, pois entendemos que o ritmo e a sonaidad fundamentais para o leitor infantil
identificar tanto a imagem verbal quanto a visuakpnte nos textos literarios.

No préximo topico verificamos a grande importande poética de Mario Quintana
para a formacao de leitores proficientes atravéndéise de dois poemas do liwndi inventa

0 Mundo

4. IMAGINANDO E CRIANDO O MUNDO: A POETICA DE MARIO QUINTANA

O mundo infantil existente na poesia de Mario aniatnos mostra a importancia da
imaginacgdo. Enkili inventa o mundpo autor se depara com uma crianga com caraatasist
proprias da infancia. Porém, em alguns momentoa esanca apresenta caracteristicas
adultas identificadas em textos que se relacionamm &empo de infancia. O poerffaonto
de Todas as Cores(2005, p.12), nos revela um pouco desses dois osur@@ mundo irreal
do poema adquire forma através da menina verdmetdno azul, do negrinho dourado e do

cachorro com tons e entretons de arco-iris, comgirmo texto transcrito:

Eu ja escrevi um conto azul, varios até.
Mas este agora € um conto de todas as cores.
Sim, porque era uma vez um menino verde
um menino azul
um negrinho dourado
e um cachorro com tons e entrettanarco-iris.
Até que,
devidamente nomeada pelo Senhor Prefeito,
Veio ao seu encontro uma Comissao de Doutores
- todos eles de preto, todos eles de barbas, tdssle dculos
E,
por mais que cheirassem e esfregassem 0s Nos$0s AV OS,
viram gue ndo adiantava nada

e puseram-se gravemente a discutir se aquilo @osgeri



mesmo de nascencga ou...
- Mas nés nao nascemos — interrompeu o0 cachorés — n
fomos
inventados!
(QUINTANARPOS5, p.12)

Vemos que a crianca possui condicdes de se encamdsda poesia, pois seus
elementos, personagens e 0 enredo tém uma apadaanto que oferece diversas e
excepcionais imagens que provocam o leitor infaddhdo-Ihes a possibilidade de viajar e
refletir. Nesse sentido, a poesia produzida pamildico mirim recupera a magia que o
cotidiano tem para oferecer.

Sabe-se que o despertar de emocdes ¢€ tipico dia poes caso da crianca, refere-se
ao brincar, no momento em que joga com palavragpqdem até mesmo ndao combinarem
entre si, aparentando ndo possuirem nexos: conpdde observar no poema em estudo,
alguém pode escrever um conto azul? Ou varios #§@i a poesia infantil acaba se
manifestando textualmente de maneira néo linearigciea a crianca a brincar com as
palavras e com os diversos sentidos que ela patenasdentro do texto. Portanto, a escrita
nao linear que acaba fugindo das normas de olgatie, estabelece uma légica que se
aproxima do ilogismo infantil, por isso, a imagerssiame um papel fundamental na
estruturagdo do poema.

A poesia de Quintana fala de um conto de todasr&s.cda presenca e das diferencas
das trés criancas e de um cao. O autor se utdizagkticdo: “um menino azul / um negrinho
dourado /e um cachorro com tons - [...] todos ééepreto, todos eles de barbas, todos eles de
oculos”, e brinca com as palavras, dando ritmaeatot Nesse exemplo, a poesia ocorre sem
a necessidade de a repeticdo estar diretamenda lggama rima.

Trevisan (2000) afirma que a repeticdo faz parteitdoo e este é algo que flui, d&
ritmo ao verso que se agrupa em seéries na compopipética de estrutura tradicional. O
rtmo e a repeticdo estdo relacionados entre sioansbntribuindo para sonoridade de um
poema infantil.

Um animal marca presenca ef@dntos de todas as cofasmo um recurso a mais na
proximidade com o ambiente infantil. As criancastaimente, desejam adquirir bichos de
estimacdo, especificamente cachorros, para fazevempanhia em seu cotidiano. Assim, ele

acaba tendo uma imagem de um fiel companheiro, goem a crianca pode conversar,



brincar, etc. Alguns meninos e meninas, quandog@mg) necessitam criar e recriar mundos

a partir do que esta a sua volta e do que véenuasingentes, como 0S animais-amigos.

As caracteristicas fisicas e aparentemente exotiogs personagens criados por
Quintana em seu poema fizeram o senhor Prefeitoeaorama comissdo de doutores,
vestidos de preto, para avalia-los. A respostaugetgdo é poder da invencdo, as criancas
encontram rapidamente, pois a fantasia também daz pla vida real. Zilberman (2008)
esclarece sobre a importancia da leitura da liematprincipalmente pelo seu poder de
instigar a imaginacdo. “Com efeito, resolvem-seicdiflades quando recorremos a
criatividade, que, aliada a inteligéncia, ofereltermativas de acédo” (ZILBERMAN, 2008).
Candido (1995) considera a literatura como a mstaf@o cultural dos homens em todos os
tempos e lembra que ndo ha povo “[...] que possa gem ela, isto €, sem a possibilidade de
entrar em contato com alguma espécie de fabulgd€aaNDIDO, 1995, p. 245). No caso da
poesia, € um género que se utiliza de uma linguagam se aproxima da fantasia,
principalmente em se tratando dos textos dirigampublico infantil.

“Dorme ruazinha (2005, p. 13) é outro poema extraido ldé Inventa o mundo
(2005) e escolhido para analise neste artigo. N@lintana da vida a algo inanimado e que
serve como caminho para dar passagem a divers@sciag dos diferentes papéis humanos
existentes na vida cotidiana. A rua guarda hisséGmasmo quando o dia desaparece e a noite
resolve nascer, conduzindo a maior parte da pofinllag seu leito de sono. E ela, a ruazinha,

a protagonista dos 14 versos abaixo e € ela gowsea ligada a crianca:

Dorme ruazinha... E tudo escuro...
E 0s meus passos, quem € gue pode ouvi-los?
Dorme teu sono sossegado e puro,
Com teus lampides, com teus jardins tranquilos...
Dorme... Nao ha ladrdes, eu te asseguro...
Nem guardas para acaso persegui-los...
As estrelinhas cantam como grilos...
O vento est4 dormindo na calgada,
O vento enovelou-se como um cao...
Dorme, ruazinha... Nao ha nada...

SO 0s meus passos... Mas tao leves sao,



Que até parecem, pela madrugada,
Os da minha futura assombragéo...

(QUINTANA, 2005, p. 13)

Nesse texto, o eu lirico embala e coloca para dommmuazinha. Na musicalidade e
ritmo das palavras, o leitor mirim acaba se senticwno se estivesse sendo guiado por uma
cancdo de ninar. Trevisan acrescenta que o ritm@gsencial do verso e esta proximo dos
sentimentos: “[...] é a linguagem repetida comnalfdade de torna-la veiculo apropriado da
emocao” (2000, p. 72). As criangas carregam me@des cantigas de infancia. De acordo
com Ramos (2005), o primeiro didlogo da crianca @ofiteratura oral/popular acontece,
geralmente, através da cantiga de ninar, em gudukboacanta para o bebé, ainda que esse
adulto ndo leve em consideracéo o sentido do gadesglo ou cantando para o bebezinho. A
autora percebe que a grande relevancia existeateamiigas € a oportunidade que se tem de
interacdo com a melodia e o aconchego que ela pom®rcionar. Tal aconchego esta
presente emDorme ruazinh& proporcionado tanto para criangcas quanto par#auAlém
dessa interacdo de que fala Ramos (2005), a poded@uintana vai aléem do canto de ninar
porque esta repleta de significacdes, ainda quamsejnaginarias, essas significacdes
presentes na ruazinha representam o ponto de paéich a reflexdo, bem como traz a
oportunidade para a crianga articular pensameentsjlslidade e emocao.

O leitor é levado a passear pela ruazinha e adicainhando-a com os olhos. Nela, a
crianca pode pisar sem acordar ninguém: “E 0S massos, quem é que pode ouvi-los?”.
Nela, a crianca pode trabalhar a imaginacédo e todosderecos que ela permite, porque a
descricdo do espaco: “Na noite alta, como sobremuro / As estrelinhas cantam como
grilos.../ Com teus lampides, com teus jardins trdogii.” fornece uma variedade de
inusitadas imagens. O leitor € provocado a viajaefleti. O poema abre caminho nesta
ruazinha, manifestando o siléncio, a tranquilidada seguranca do local em que ela se
encontra para bem perto do leitor. Pois, € a ropie na maioria das cidades, sejam elas
grandes ou pequenas, as pessoas e 0s carros @edtst dentro de suas casas, deixando as
vias publicas menos cheias e mais desérticas.

Quintana se utiliza da repeticdo, brincando corpadavras e com os versos: “Dorme

teu sono sossegado e puro / Dorme... Nao h& ladeiese asseguro... [...] / Dorme,



ruazinha... Ndo ha nada...”. Percebe-se que este po@on@ossui estrutura cronolégica, pois

se trocasse-mos as estrofes ainda assim teriamsentontinuariam dando oportunidades

para o leitor interagir com o texto. Isso ocorregoe a linguagem poética pode ser

apresentada sem seguir uma cronologia, emborasséaa@a seja marcada pela organizacéo
dos significados. Ou seja, ela pode ser desordemndguquer e organizacdo quando percebe
gue é importante, tal recurso possui grande retgarincipalmente quando se trata de um

publico infantil.

O vento enovelando-se como um céao e dormindo gadalé outra cena que desperta
a fantasia do leitor emDorme ruazinh& E possivel o vento se enrolar na calgada como
fazem os caes de rua? Para Quintana, é sim. O nuehdae trata a poesia é metaférico, é
enigmatico, pode ser real ou ndo. Independententmtem ou outro, sua acao atinge a
imaginacéo das pessoas, provocando os mais vasadtmentos que vao desde a felicidade
até o mal-estar, que pode ser representado pelo, meth angustia, pela vida, pelo desegjo,
pelos sonhos...

Em se tratando do fato enigmatico alguns estudiaoaam que ao tentar decifra-lo,

a crianca busca dar sentidos a leitura verbal enagens que vai criando e imaginando
enquanto Ié. O principio estrutural do enigma (dev@cacdo do sentido) desencadeia o
processo de evocacao aos muitos sentidos que EEtatribuidos a um mesmo texto.

O mundo da crianca € um mundo que se configurardeaf particular, € imaginacao,
criacdo e polissemia. E um espaco que para o golodte ndo ter grandes significados e fazer
parte apenas de uma lembranca infantil. Com istgymas dificuldades podem ser
manifestadas no que tange o aspecto da sintonia enleitor crianca e o autor adulto.
Conforme Ramos (2004), o escritor deve ajustar clwra a realidade e as vivéncias do
publico infantil. De acordo com a autora, € nea@ssale 0 escritor leve a crianca a interagir

com a obra, seja ela escrita em prosa ou em poesia:

Ha quem diga que a crianga é exigente; no entantedito que ndo se trata
propriamente de exigéncia, mas de atendimento aspucto estrutural da
arte: o0 receptor precisa se ver no objeto artisticoseja, o horizonte de
expectativas do leitor necessita dialogar com dézbote do texto, a fim de

que haja interacao. (RAMOS, 2004, p. 128).

No caso de Quintana, é um autor que respeita #eu ¢edesperta o imaginario do

publico infantil assim como o é, sem trair ou désvzar as caracteristicas deste leitor jovem.



Porém, percebe-se que em alguns momentos eleestoda para um publico adulto e ainda
assim sempre se referindo a infancia.

Em se tratando da crianca na escola e 0 seu eodatenso com a poesia e com a
literatura de forma geral, ela precisa ser oriemtpor um individuo que tenha prazer pela
leitura de um poema e que saiba reconhecer quegésto ajuda no desenvolvimento da
capacidade imaginativa da crianca, além de progwrihnecimento. Esse encontro do infante
com o texto poético pode comecar pela familia, raasmaior importancia quando partir do
professor.

De acordo com Averbuck (1984), principalmente mapublico infantil, o educador é
guem deve provocar e oferecer oportunidades paeduoss reconhecerem o valor que um
poema possui quando toca o intimo da crianca. Arawgxplica que recuperar o contetudo
lidico da poesia no trabalho escolar significa wado a esséncia e a originalidade do texto
poético, pois 0 que a linguagem poética faz é hrimom as palavras e seus sentidos. E
importante jogar com O poema, Ou seja, com suaodst8cacdo e reconstrugdo, tal
procedimento serve como exercicio de liberdadeiqgaoénde a crianca alfabetizada pode
exercitar a imaginacéao relacionando poesia a ofdrags de arte.

No contato com as imagens de um poema, a criarggawem sua liberdade porque
dispde da chance de recriar o que foi construidio gecritor-poeta e pode fazer uma nova
elaboracdo em cima de seu pensamento, de suasesfle de suas intencdes. Na opinido de
Averbuck (1984, p.83): “A poesia na escola podemimum papel integrador na medida em
gue, apoiando-se na palavra do aluno e do poetaalauesséncia da expressdo do homem”.

Pelas analises ja realizadas, dos dois poemas ddaQa é possivel destacar e
perceber as particularidades estruturais do tes&iqp e seus possiveis efeitos nos leitores
infantis. Vimos em algumas observacoes feitas ndamentacao tedrica deste trabalho que a
poesia, embora atraente ao aluno, € pouco tratzati@colégios. Uma das causas citadas € o
despreparo do professor frente ao género. Muitosashbres tém receio de se entregar a
fruicdo da linguagem simbdlica, j& que o texto poéémprega uma linguagem carregada de
sentidos e imagens. A poesia, como € possivel atansteste estudo, cria caminhos para o
leitor mirim estabelecer didlogos com o0 texto e s@@m mesmo num processo de
autoconhecimento e invencao. A obra de Quintaragafa percepcao de que o texto poético

é importante ferramenta na formacéo e no estimat@fividade do leitor.



CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a literatura possibilita 0 encontrbatoem com a cultura e se tratando
do leitor infantil, com o prazer, a fantasia e camealidade que o cerca. Além de propiciar-
lhe uma leitura ampla e critica dos valores so@aistentes na sociedade, contribui para a
formacdo de um sujeito-leitor, critico-reflexivoaivo em suas decis6es sociais enquanto
participante da sociedade. Portanto, repensamzafgf#o e o papel do professor em sala torna-
se uma das questdes fundamentais para uma pratlagdmica eficiente.

A importancia da poesia na escola esta na suafagéiadora, pois ela representa uma
forma que ajudara a ampliar o dominio da linguageoapacita o leitor na construcao do
conhecimento. Assim, o texto poético possibilitaratividuo conhecer a si mesmo e ao outro
e ainda o mundo que esta a sua volta. Leva a ¢éori@ a busca de novos sentidos que um
texto pode oferecer.

Desta forma, é relevante que a escola propici@lam momentos de contato com 0s
textos poéticos. Sentindo e apreciando a poesdisaente se sensibiliza ante o mundo e
usufrui dela como um meio de comunicacgao inclusaesigo mesmo. Portanto, a funcéo da
escola pode nao ser o de formar poetas e sim tosraunos sensiveis a poesia.

Essas consideracdes nos reportam a José Paul¢lP8Bsp.1): “O texto poético € o
espaco mais rico e amplo, capaz de permitir adg@ do imaginario e do sonho das pessoas.
E preciso que o fato poético esteja muito presersigja bem trabalhado pela escola para que
0 universo escolar possa romper o tédio e a iradifer com que muitas vezes se vé recoberto.

Um mundo sem poesia € 0 mais triste dos mundos”.
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