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Resumo

O objetivo deste trabalho € apresentar um reldicesotervencgédo didatica relativa a poesia de @ekiéireles,
desenvolvida em uma escola publica, na cidade depda Grande — PB, como parte integrante da diseipl
Pratica de Ensino de Literatura Brasileira II, UF@Bfoco deste curso foi refletir sobre a condibmana,
através de aspectos metafisicos e psicologicoemess na obra de Cecilia Meireles e observar agses
linguisticos recorrentes nesta, considerando coomtopde partida, a leitura de textos poéticos ibisilos aos
alunos. Com base em Colomer (2007), lancamos mé#tdea compartilhada dos textos, estimulada &rpdat
leitura oral pelos alunos e, posteriormente, palaiatizacdo entre eles, fator que contribui paraaum
aprendizagem social e afetiva, tendo o profesfangdo de mediador nesse processo de formacadtaiede
de acordo com Pétit (2008).

Palavras-chave: Poesia feminina. Cecilia Meirdtgsrvencédo didatica.

O presente relato consiste na reflexdo acercaetauedo de estagio desenvolvido nas
turmas do 3° ano A e B, diurnos, da Escola Estatli@insino Fundamental e Médio Ademar
Veloso da Silveira, sob supervisdo do Professot@alosé Heélder Pinheiro Alves, realizado
entre dois e vinte e quatro de maio de dois mdzedEste texto foi desenvolvido como parte
do trabalho final na disciplina Pratica de Ensir® ldngua Portuguesa e de Literatura
Brasileira que é oferecida semestralmente pela ddeid Académica de Letras, da
Universidade Federal de Campina Grande, com cangaih de 150 horas-aula, destinada aos
concluintes deste Curso. A referida disciplina, garesentar natureza essencialmente pratica,
tem como parte integrante a elaboragdo, execucégat de um estagio de Literatura
Brasileira, voltado para o publico do Ensino Médio.

Nesse contexto, 0 escopo desta intervencdo did&dicdespertar o interesse dos
alunos pela poesia de Cecilia Meireles, a particawivéncia deles com diferentes poemas
desta autora, refletir sobre a condicdo humanaésrde aspectos metafisicos e psicoldgicos
presentes nesta poética, observando os recurgpsslicos recorrentes, de modo a formar
leitores de poesia.

Para subsidiar nossas aulas, organizamos, previenjanto com as demais alunas-
estagiarias de Pratica de Ensino de LiteraturailBi@ uma antologia, contendo quinze
poemas de autoria de Cecilia Meireles, informag@esca da vida e obra desta autora, bem
como breves referéncias feitas por criticos litegda respeito de sua poética. Vale salientar
que tal antologia foi resultado de uma série dar@s de poemas desta autora que realizamos

em sala e através do intercambio de livros.



Em material separado, por sua vez, elaboramosnalgatividades acerca da obra de
Cecilia Meireles, nos moldes do Exame Nacional m&rt® Médio — ENEM, posto que este é
considerado, atualmente, parametro para o ingrdssoalunos em varias universidades
brasileiras, a exemplo, da Universidade Feder&@atapina Grande.

Nesse sentido, apresentaremos, inicialmente, slgumessupostos tedricos que
nortearam nosso trabalho. Em seguida, destacaresnpsocedimentos metodoldgicos para,

ao final, analisarmos e refletirmos acerca da ey@&rde nossas aulas.

1. Alguns pressupostos teéricos

Como o foco da intervencao didatica era o ensinpadsia de Cecilia Meireles, em
turmas do Ensino Médio, partimos para o estuddgiea textos com o intuito de refletirmos
sobre os desafios e alternativas metodologicasgbadida pratica de ensino.

Para Pétit (2008:161), o professor € consideraganzipal mediador na fungédo de
aproximar o aluno do livro, embora, muitas vezesfeito da escola, ao sobrecarregar o aluno
de trabalho e obriga-los a ler textos eruditose geperda imediata do gosto pela leitura do
aluno, de acordo com a experiéncia francesa de@ngi despeito disso, observamos,
segundo a autora, que nao é a escola nem a bialiqtee desperta o gosto de ler, mas sim, o
professor-mediador que ndo possui apenas o papeictr o aluno a leitura, para legitimar
ou revelar um desejo de ler, mas também o de aatdmpao trajeto dele como leitor,
enquanto for possivel, conforme salienta Pétit $2066).

Na mesma linha, Colomer (2007:102), considerand@rafessor como sujeito
mediador na escola, reflete sobre a leitura emidunamento nessa, com o objetivo de
estimular a presenca do processo de leitura emedtts lugares e entender as razfes pelas
quais os objetivos de formar leitores na escola t8&wo logrado o éxito esperado. Nessa
discusséo, constatamos que a leitura compartilpada ser a base da formacao de leitores,
tendo surgido para solucionar a falta de partié@pagociofamiliar e o problema do ensino
pautado na leitura de uoorpusreduzido de obras legitimadas, cuja interpretagdonénada
pelo professor.

Além de preconizarmos pela perspectiva da leitorapartilhada, constatamos que o
texto literario se constitui como peca fundamemalensino de literatura para jovens leitores,
sem negarmos as possiveis contribuicbes da ctiteraria e da teoria da literatura no

processo de ensino e aprendizagem, de acordo coreifei (2006:112).



Nesse diapasao, entendemos que a experiénciderdaitura do texto literario deve
preceder o estudo dos conhecimentos tedricos dia @ literatura. No que tange a critica
literaria, identificamos que esta é fundamentalaparprofessor de literatura, “ndo para
substituir a leitura do professor e dos alunos, paa estimular em novas descobertas de
sentido, e para ajudar o jovem leitor a encontrearainho da leitura significativa”, consoante
salienta Pinheiro (2006: 119).

Nesse contexto, Martins (2006: 85), afirma quéotanleitura da literatura, quanto o
ensino da literatura devem estar presentes nasestmimodo articulado, posto que séo dois
niveis dialogicamente relacionados.

No que concerne a pratica pedagodgica, constatam®os documentos produzidos
como referenciais para os professores, quais seyar@rientacdes Curriculares para o
Ensino Média2006) e oReferenciais Curriculares para o Ensino Médio dad®aa (2006)
apresentam contribuicdes tedricas, mas ndo disagpettos metodoldgicos dos educadores.

As Orientac6es Curriculares para o Ensino Médiwam criadas sob a justificativa de
que os PCNs do Ensino Médio nédo conferiram a dewdnomia, especificidade e
importancia da Literatura neste ambito de endNesse sentido, elas discutem as razbes
pelas quais a Literatura deve estar presente nmd&mndédio e expdem, de modo claro,
criticas peculiares ao ensino médio que se desuobra trés tendéncias: substituicdo da
Literatura dificil por uma Literatura consideradaaisn digerivel; simplificacdo da
aprendizagem literaria a um conjunto de informacéggernas as obras e aos textos;
substituicdo dos textos originais por simulacrass tomo parafrases ou resumos (BRASIL,
2006: 64).

Na mesma linhaps Referenciais Curriculares para o Ensino Médio Faraiba
apontam criticas ao foco do ensino tradicionalmentdtado para historiografia
excessivamente abrangente, que pde énfase no swateslecorar caracteristicas de autores e
estilos de época, chamando atencdo para necessiddde/er uma mudancga na postura dos
professores (PARAIBA, 2006: 82).

Diante disso, refletimos e constatamos que ensinditeratura € exercicio para
conquistar a poténcia da liberdade, “pois ha itdsxmaneiras de aprender a ler, e a literatura,
porque forca da palavra, torna-se ela mesma a @duwaem sua inabalavel sabedoria”
(QUEIROZ, 2003: 91). Desse modo, para ensinaralitea temos que saber torna-la algo
agradavel e ndo uma obrigacéo, de modo que, “muézss, ler eficazmente um poema em
voz alta, diante da turma, € um momento enriquecgd@prendizagem, quando os olhos e
ouvidos atentos recolhem para si o que lhes perté@dJEIROZ, 2003: 91).



Dessa forma, a partir desses pressupostos, bus@axmostar nossas aulas a respeito
da poética de Cecilia Meireles, caracterizada pmsi BR003: 123), como sendo de grande

densidade e estranha beleza.

2. Roteiro da atuacéo didética

Inicialmente, decidimos o foco do estagio, quahsej estudo da poesia de autoria
feminina, por ser uma das maiores caréncias nal@sle poesia verificadas em livros
didaticos do ensino médio. Apds esta decisédo, mlegea poética de Cecilia Meireles como
objeto a ser trabalhado.

Tendo em vista essas decisdes, elaboramos jurtenem as demais alunas-
estagiarias, uma sequéncia didatica, contemplandoaalas, de quarenta e cinco minutos
cada, para serem ministradas nas turmas do 3° arg® Ano B, da referida escola.

Em seguida, levantamos alguns livros de CeciliaZelds e procedemos a uma série
de leituras e discussbes de poemas de sua autmliasive em sala de aula. Apos isto,
elegemos alguns textos e organizamos uma antolomidendo quinze poemas de autoria de
Cecilia Meireles, informacdes acerca da vida e dleata autora, bem como breves
referéncias feitas por criticos literarios a respdée sua poética.

No que concerne a atividade formulada, elaboranezs qliestbes nos moldes do
Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM, contemplantierpretacdo de textos de Cecilia
Meireles, para ser aplicada ao final da leituraiseu$séo da antologia, com o intuito de
observar a percepcédo dos alunos a respeito deapteesiudida autora.

Em razéo do periodo letivo da disciplina Pratiegetisino, nossa entrada nas salas de
aula do 3° ano A e do 3° ano B, do Ensino Médigutracitada escola, ocorreu no meio do
semestre escolar, intervindo nas aulas da profesderLingua Portuguesa e Literatura
Brasileira das turmas em questdo. Tendo em vistafa®, a atividade final realizada pelos
alunos foi computada para fins de avaliagéo birakstr

No que tange a execucao das aulas, cada alumgaestaninistrou duas aulas em cada
turma, salientando que, enquanto uma ministravapufias acompanhavam, juntamente com
a professora de Lingua Portuguesa e Literatural&rasdas turmas, fazendo apontamentos
escritos a serem discutidos posteriormente.

E cabivel mencionar que, sempre que possivelrewsiamos com o professor da
disciplina de Pratica de Ensino de Literatura Beasi, para avaliarmos o andamento do

curso, levando em consideracdo nossas competémcessino da poesia de Cecilia Meireles



e, principalmente, a aprendizagem e a participdgd&alunos nas aulas, reformulando sempre
gue necessario o planejamento feito previamenteg uex que o andamento das aulas,

juntamente com a progressao da aprendizagem dussahos direcionava a fazé-lo.

3. Andlise das aulas ministradas

No que tange a execucéo das aulas, registrarereosasps duas aulas do estagio que
foram ministradas pela autora, correspondentesias dlitimas aulas da sequéncia didatica
elaborada. Nesse sentido, vale ressaltar que tdés #oram executadas apés a leitura e
discussdo de cerca de nove poemas, presentesab@gemtpelas demais alunas-estagiarias,
embora a autora tivesse participado indiretamesseedprocesso.

Na primeira aula, pedimos aos alunos que escairessm poema para ler na
antologia, dentre os que ainda ndo haviam side.lid@rios poemas foram sugeridos por
eles, razédo pela qual decidimos, pela maioria deseptes, ler o poema “Canc¢ao”, abaixo

transcrito.

Cancéo

Pus 0 meu sonho hum navio

e 0 nhavio em cima do mar;

- depois, abri o mar com as méaos,
para o meu sonho naufragar

Minhas maos ainda estdo molhadas
do azul das ondas entreabertas,

e a cor que escorre de meus dedos
colore as areias desertas.

O vento vem vindo de longe,

a noite se curva de frio;

debaixo da agua vai morrendo
meu sonho, dentro de um navio...

Chorarei quanto for preciso,

para fazer com que 0 mar cresca,
€ 0 meu navio chegue ao fundo

e 0 meu sonho desapareca.

Depois, tudo estara perfeito;

praia lisa, aguas ordenadas,

meus olhos secos como pedras

e as minhas duas maos quebradas.



Apés esta decisdo, pedi aos alunos que lesggrama silenciosamente e, em seguida,
perguntei quem gostaria de realizar a leitura a@l poema escolhido. Como alguns
levantaram a mao, pedi a trés deles que procedeskstura em voz alta.

Depois da leitura dos trés alunos, lemos o poequestionamos o0 que eles acharam a
respeito dele e se haviam gostado. Um dos aluspsmdeu que 0 poema “era muito bonito,
mas triste, porque o sonho da mulher naufragavaés@namos a este aluno a partir de que
trecho ele tinha percebido esta ideia e ele respoggie na primeira estrofe: “Pus 0 meu
sonho num navio/ e 0 navio em cima do mar;/ - deg@dri 0 mar com as maos, para 0 meu
sonho naufragar”. Uma aluna acrescentou que coacarcbm seu colega e, em seguida, leu
a segunda estrofe e chamou atencgéo para o fataede qu lirico, apds abrir 0 mar com as
maos, percebeu que destas escorreu 0 azul da agoar djue coloriu a areia.

Logo apds esse comentario, uma aluna apontou gee lrico queria afundar o
proprio sonho. Perguntamos o motivo desta leituelaerespondeu que logo na primeira
estrofe, percebe-se que o0 verbo se apresentamainaripessoa do singular, o que confirmaria
que o eu lirico ap6s colocar o sonho no navio e eetmar, abriu 0 mar com as maos,
“abrindo-se um buraco para o sonho afundar’ e ‘\&e morrendo no navio”, como se
depreende da terceira estrofe.

Em relagdo a quarta estrofe, um aluno mencion@uagpessoa do eu lirico estava
sofrendo muito com o afundamento do sonho, juatifio este fato com o choro abundante
indicado no primeiro verso. Nesse ponto, questi@sase o eu lirico tinha alguma finalidade
ao chorar bastante e um aluno respondeu com odegenso da referida estrofe: “para fazer
com gue o mar cresga”. Assim, observamos que mieo thorando, copiosamente, faria com
gue 0 mar crescesse e 0 sonho afundasse maismapigacom o navio, isto €, tinha clara
pressa que o0 sonho desaparecesse.

No que tange a quinta estrofe, os alunos ndo gaimaen compreendé-la nem fazer
qualquer relacdo com as estrofes anteriores. Aggnguntamos que ideia se poderia extrair
do primeiro e segundo verso da ultima estrofe, geg@, “Depois, tudo estara perfeito;/ praia
lisa, aguas ordenadas”, partindo da premissa de gaeho afundou e desapareceu. Diante da
questao, um aluno respondeu que “perfeito”, “pliae e “aguas ordenadas” remetia a ideia
de tranquilidade, de sossego, isto é, que de quuelrico estaria bem, apds o naufragio de
seu sonho. Uma aluna, entdo, acrescentou quectiilidade do eu lirico também poderia ser
sentida no verso seguinte, ja que a comparacdosabcos como pedras” faria alusado ao fim

do sofrimento. Nesse momento, questionamos se ada mais lagrimas para chorar diante



do afundamento do sonho ou se a tristeza era tantpréhsecava os olhos. A turma silenciou
e, em seguida, um aluno respondeu que seriaeztidiante da perda do sonho.

No verso final, perguntamos qual o papel das m&@omicio do poema e um aluno
respondeu que seria 0 de pér o sonho no navioie @bmar para que o sonho pudesse
naufragar. Dito isto, questionamos entdo qual serelacdo desta ideia com o Ultimo verso
do poema, qual seja, “e as minhas duas maos qaasbraduma aluna respondeu: “com as
maos quebradas ndo tem como se afundar outro sonho”

Percebemos nesse ponto que os alunos conseguapiar,cde algum modo, as
imagens que perpassam ao longo do poema e intetpseta partir da leitura e dos
guestionamentos que levantamos. Observamos emostlan melancélico do texto que
remete a tristeza causada pro um sonho néo realigath supressao de um sonho querido.

Posteriormente, requisitamos aos alunos quezasskm, em casa, a leitura do
capitulo 13, intitulado de “Os cantos de Ceciligimicius”, do livro didatico adotado pela
escola, qual seja, “Ser Protagonista”, organizaoio Ricardo Gongalves Barreto (2010) e
encerramos a aula.

Na aula seguinte, questionamos aos alunos o gaehaleam achado a respeito do
capitulo lido, que supostamente trata da poétic&ealdlia Meireles. Estes responderam, de
imediato, que o0 numero de paginas dedicados adedtsta autora era reduzido.

Nesse sentido, perguntamos aos alunos, quantosapoden Cecilia Meireles eles
encontraram no livro didatico em questédo, tendesestspondido que apenas um poema,
chamada “Inscricdo” e os trechos “Liberdade ainde tprde” e “Romance LXVIII", do
Romanceiro da Inconfidéngiajue trata da prisdo de Tomas Antbnio Gonzagas Aqsba
resposta, com o intuito de suscitar uma reflex@ogyntamos aos alunos quantos poemas
havia na antologia que distribuimos e eles respandgue quinze. Apoés isto, questionamos
com os alunos qual material fornecia mais subsighoa conhecer a poesia ceciliana e alguns
alunos responderam que a antologia, pois traziemaior nimero de poemas que o livro
didatico que s6 contemplava um poema completo &echo de outro livro da autora.

Em seguida, questionamos se o livro didatico indicaiguma informacéo acerca da
obra de Cecilia, além de explicitar os aludidosoexOs alunos responderam que ele incluia
Cecilia Meireles na linha espiritualista da segufed® do Modernismo, traduzindo-se em
uma poética intimista que ganha contornos reflexifitosoéficos e existenciais. Além disso,
os alunos mencionaram que o livro indica que al8olia morte, a efemeridade e o0 mistério

da vida sédo temas constantes de Clarice, o que gavdestificado pelo histérico de perdas



gue sempre a acompanhou, isto é, perdeu o pai daetesiscer, a mae, aos trés anos e o
primeiro marido se suicidou.

Nesse contexto, os alunos afirmaram ainda quero #iponta as caracteristicas mais
recorrentes na poética de Cecilia, quais sejagmatica etérea, o gosto pela metafora rara, a
utilizacdo frequente de simbolos da natureza atwalino cuidadoso com a musicalidade da
linguagem, o que leva muitos criticos a classiéioasua obra como neossimbolista.

Diante disso, pudemos constatar, apés breve refles@ os alunos, que o livro
didatico em questéo, preconiza ainda a funcaonmtva, isto €, apresenta como ponto de
partida do ensino uma série de informacdes acexcutbra trabalhada — Cecilia Meireles,
fazendo referéncia ao estilo de época em que edmeadra, ao contexto historico etc, ao
invés de apresentar ao aluno textos literariosadastiora e destacar informacdes a partir da

propria leitura.

4. Considerag0es finais

Neste relato procuramos descrever e refletir acdocarocesso de planejamento e da
execucdo da intervencdo didatica sobre a poétic@eddia Meireles que ministramos em
duas turmas de Ensino Médio, de uma escola puldéajdade de Campina Grande-PB. No
que concerne ao planejamento, materializado, saleha elaboracdo da sequéncia didatica
e da antologia, verificamos, como futuros docengesimportancia fundamental deste
planejamento. Decidir previamente o conteudo drabalhado ao longo das aulas, organizar
a sequéncia didatica, selecionar textos, elabaecieios sdo passos cruciais no processo de
ensino-aprendizagem.

Além disso, entendemos que o planejamento ndo sleveumprido severamente,
como se a sequéncia didatica fosse um passo-a-@stesico, uma vez que € a partir do ritmo
dos alunos e do ritmo do professor, das necessdimlaluno, dentre outras questdes, que 0
andamento das aulas vai ser regido e o docenwevguiado, estabelecendo, diversas vezes,
a necessidade de replanejar e de reformular detedas aulas e questbes. Em nossa
intervencao, conseguimos realizar o que foi pregrd@mestabelecido, mas ndo na ordem e no
tempo determinado na sequéncia didética, isto plamejamento inicial.

No gue tange ao conteldo que selecionamos, gaalasepética de Cecilia Meireles,
notamos que foi uma decisao acertada. Os alunosrdsgraram, de imediato, o interesse pela
poesia desta autora e sempre se manifestaram,t@spamente, para nao sO proceder a

leitura oral destes textos, mas também discutixgoreinterpretacdes a respeito. Nesse



sentido, buscamos criar um espaco em que os alertsnassem, livremente, suas

interpretacdes, chamando atencdo quando fossersiy@e) na tentativa de nos afastarmos
da idéia do ensino tradicional de literatura de gyeofessor € quem domina a interpretacao
do texto literario.

Além disso, constatamos que, apesar do livro adqtath escola em sua apresentacao
indicar como proposito a aproximacdo do aluno da ade escritores de lingua portuguesa,
como se depreende em “Na parte de Literatura, xissteaproximardo vocé da tradicédo
literaria em lingua portuguesa. Conhecer as olovasscritores que (...)” (2010), na verdade,
informa mais sobre literatura do que trabalha coleitara literaria, fato corroborado pelo
grande numero de informacdes a respeito de Céddieeles e apenas um texto na integra de
sua autoria.

E cabivel destacar ainda que os alunos tiveram mss@pcio a respeito do livro
didatico ao afirmarem que conheceram muito maisesip de Cecilia Meireles com nossa
intervencao didatica do que pela abordagem degsigéeita pelo livro didatico, que como
verificamos, prima pela metodologia expositiva rimativa em detrimento da metodologia
que privilegia o enfrentamento com o texto, ist@@ée tem como ponto de partida o texto
literario.

Por fim, nossa experiéncia foi muito satisfatonmssando pelo elaboracdo de
sequéncia didatica, pela organizacdo de uma amplpgla execucdo das aulas, isto é, de
todo processo ligado a docéncia, o que contribana mbsorvermos novas concepc¢des de

ensino de literatura, de leitura e de avaliagéo.
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