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1 Introducéo

O presente trabalho objetiva descrever e analisaectos relevantes da recepgao dos
contos “Numa e a Ninfa” e “Clara dos Anjos”, do@utima Barreto, em uma turma do 3° ano
do Ensino Médio, da rede publica, situada na cidiedéurrais Novos - RN.

Sabemos que a leitura literaria no espago esawamaioria das vezes, ndo se enfatiza
um dos aspectos mais importantes, a formagdo dw/#itor. E comum encontramos nas
reflexbes sobre o ensino de literatura no Brasllagnostico de fatores problematicos, como: a
nao leitura do texto literario; énfase nos estubssoriograficos; a falta de formacdo do
professor e 0 uso exagerado do livro didatico.n&dequacao da literatura acontece em todos
0s niveis de escolarizagdo, mas tende a se agrawarsino médio, sendo esse o periodo a que
nos deteremos neste trabalho.

Nosso objetivo, portanto, € a preocupacao comradoéo do leitor literario. Por isso,
discutiremos ao longo do artigo a importancia doscgdimentos metodolégicos quando
trabalhamos com o texto literario. Dessa formasaaxperiéncia buscou uma nova dinamica
metodoldgica para a leitura de contos na sala lde au

Nosso trabalho, portanto, contara com um topicoestb leitura literaria e o leitor”, no
qual traremos pressupostos tedrico-metodoldgicesogentaram nossa intervencédo na sala de
aula. No topico seguinte, apresentaremos os ca@dbogs da pesquisa. Por ultimo, traremos o0s
procedimentos escolhidos para a experiéncia dardei¢ discutiremos dados relativos a

recepcéao dos contos “Numa e a Ninfa” e “Clara dop#, de Lima Barreto.

2 A leitura literaria e o leitor

Nos ultimos anos, muitas pesquisas (Aguiar & Bardir993; Leite,1983; Soares, 2001;
Pinheiro, 2006, 2007, 2012) sobre a abordagem itladditeraria na sala de aula tém sido



feitas. Nesses estudos é enfatizada a importancéudo-leitor na constru¢do dos sentidos do
texto, aspectos advindos de teorias da Otica remegglc Uma dessas correntes € a Estética da
Recepcéo, formada em Constanca na década de H@g0Ocenta com Jauss e Iser como 0s seus
principais expoentes.

Considerando a importancia do leitor, situacdo edcontrada nas correntes teoricas
anteriores, Jauss (1979;1994) formula a nocadHdezontes de expectativa®u seja, é
necessario considerarmos no momento de interacadeithy com o texto literario, os
conhecimentos adquiridos no decorrer da vida, poss partir deles que serdo construidos
sentidos para o que € lido. E a construcdo dedesnéi que geraexperiéncia estéticeo leitor
com a obra.

Dentro da Estética da Recepcéo, Iser (1979) tanfbémula que no ato da leitura o
leitor torna-se co-autor da obra, preenchendeaasdeixados por ela. Para Iser, (1979, p. 91)
“0 texto € um sistema de tais combinacdes e aseiwe Haver também um lugar dentro do
sistema para aquele a quem cabe realizar a condbin&ste lugar € dado pelos vazios
(Leerstellem no texto, que assim se oferecem para a ocupacktar”. Entendemos, pois, que
a relacéo do texto/leitor ganha um enfoque queilpbssuma vivéncia mais significativa, uma
vez que o leitor assume um papel ativo nessa elaca

A protagonizagcdo do leitor na teoria da recepcastrmouma necessidade de um
redimensionamento da forma de conceber e ensiitaraura. Como pontua Soares (2001) nas
salas de aula a literatura esta sendo concebidaaitaia das vezes, de modo inadequado. Para
a autora a escolarizagao da literatura para gerdei modo adequado precisa modificar-se em
trés instancias (biblioteca, leitura de livros atagle aula e apresentacao da literatura no livro
didatico). Esse acerto no ensino da literatur&fetiria na formacéo do leitor.

A escola precisa eleger outros objetivos para anende literatura na escola. Isso
comeca a ser pensado nmasentacdes Curriculares Nacionaik006) quando baseado na
Estética da Recepcdo, entre outras correntes, gmopdcentralidade do texto literario na sala
de aula. Nesse enfoque se modifica o conceito sia@de literatura trazido pelo livro didatico,
geralmente, baseado no cunho historiografico, sktuaa integral da obra.

Outro documento que também traz mudancas impostaai® o ensino da literatura sao
osReferencias Curriculares para o ensino médio naaitza (2006), que propdem um ensino a
partir de géneros, ou seja, as escolas literdédaghr a leitura de varios textos em cada série
do ensino médio, a partir de um género escolhidm B primeiro ano seria a leitura de poema,

no segundo ano se deteria ao género narrativo erdemo terceiro ano, quando ja se tem um



conhecimento de varios textos da literatura emtrarhistoriografia literaria. Ndo esquecendo
gue osReferenciaisugerem que o contato do aluno inicie com 0s $exttotemporaneos.

Para a formacédo de leitores competentes, acreditaom® junto com essa mudanca de
conteudo sugerida pelos documentos oficiais, cregnesno ambito da sala de aula o professor
de literatura precisa partir da leitura da obrarditia. Essa nova forma de ver o ensino de
literatura abre caminhos para novos procedimentostodolégicos, como a leitura

compartilhada sugerida por Colomer (2007). Pana@a

(...) compartilhar a leitura significa socializa-lau seja, estabelecer um
caminho a partir da recepcédo individual até a rgemo sentido de uma
comunidade cultural que a interpreta e avalia. @lesé o contexto de relagédo
onde se constroi essa ponte e se da as criangastaridade de atravessa-la.
(COLOMER, 2007, p. 147)

O ato de compartilhar as possiveis interpretac@ea p texto literario pode ser uma
forma de trabalho mais consistente com a literatdiferindo das interpretacdes fechadas,
muitas vezes, fixadas pelo livro didatico e reatigelo professor. Desse modo, essa pratica
pode contribuir com o desenvolvimento da capacidaterpretativa dos alunos, vindo a
colaborar para a formacéao do aluno/leitor.

Partindo dessas reflexdes sobre a relacdo quesaregistir entre texto/leitor é que
realizamos nossa intervengdo didatica, uma vez agiaenos uma dindmica metodoldgica
partindo do pressuposto de ter o leitor como unmsttotor de sentidos, como apregoa o
letramento literario.

N&o podemos esquecer que nessa relacéo texta/ dsittextos precisam estabelecer
algum didlogo com os interesses e vivéncias dowallDevido a isso, a atualidade do texto é
um aspecto importante. Segundo Cosson (2006) ess® €los requisitos do letramento
literario, uma vez que ao construir uma ponte cotexto, o aluno podera estabelecer mais
sentidos para o que é lido. Como estamos nos pdoparanalisar a recepcdo dos alunos a
leitura de contos de Lima Barreto, ndo podemos atlede considerar a atualidade na
abordagem da condicdo da mulher nas narrativasuo. &essa forma, concordamos ainda
com Cosson, quando nos fala que o significado déewto literario na sala de aula, ndo é dito
somente porque ele é contemporaneo, mas sim quamdexto podemos encontrar uma

atualidade.

3 Conhecendo os alunos/leitores



A familiarizacdo com a turma do 3° ano se deu &rp#a observagdo de um més das
aulas de literatura. Logo apés, foram feitos osoetmos de leitura. Nesses dois momentos
utilizamos para o registro da experiéncia o didea@campo e as gravacdes em audio.

Nessa turma eram matriculados 20 alunos (11 meerifasieninos), com a faixa etaria
entre 17 e 22 anos. Mas a frequéncia nas aulaaveoodbm a participagao entre 12 a 15 alunos.
A preferéncia de realizarmos o experimento numendude terceiro ano da escola publica
justificou-se pela cronologia trazida nos exemglatelaticos para o autor Lima Barreto, que
indica seu estudo no ultimo ano do ensino médio.

As aulas de literatura aconteciam apenas uma vesemana e as leituras trabalhadas
eram as obras do vestibular da Universidade FederRliio Grande do Norte (UFRN)Yo ano
de 2011, foram indicados os seguintes lividemadriasPostumas de Bras Cubhate Machado
de Assis,Negrinhg de Monteiro LobatoCronicas de Origemde Luis Camara CascudO,
Santo e a Porcade Ariano SuassunaRosa do Poviade Carlos Drummond de Andrade.

Em conversas informais percebemos que até o momaeptofessora havia trabalhado
apenas o romance machadiano, um trabalho feito ateeina intertextual com a linguagem
filmica da obra. O livrdRosa do Poviode Drummond foi a segunda obra trabalhada. Edsa
vivéncia que presenciamos ao longo do més de aos®ry

Ao término das observac6es percebemos que aseslagéistituidas pelos alunos com
leitura da obra literaria eram bem frageis, poigves mais ligada a familiarizacdo com as
questdes dos exames para perceber os aspectaemeeE®icobrados nessas perguntas. Por isso,
o enfoque que foi dado a obra de Drummond, auédrathado no momento da observacao,
recaiu no viés mais histérico-biografico, pois B$0 que as questdes oferecidas para a turma
pediam. Na resolucdo dessas perguntas dos exaanesioria das vezes, nao € preciso se ler o
texto literario para respondé-las, pois ndo ha tglegao direta dos poemas com as perguntas.

Dessa forma, aquela sala de aula fazia parte damenmas salas comentadas por
estudiosos, na qual o tratamento dado ao textariibeera colocado para segundo plano, pois a
leitura e as metodologias do professor estavamonmiis relacionadas com a visdo do

vestibular, do que com a importancia da leituraeceo literario.

4 Lendo contos de Lima Barreto na sala de aula: aminho metodoldgico

Da obra do autor Lima Barreto recortamos para ngsssguisa 0S contos que
apresentam personagens femininas, tendo em visesse enfoque menos estudado na esfera

académica, bem como na sala de aula. Os contosdMuaNinfa” e “Clara dos Anjos” trazem



a representacdo da mulher burguesa e da mulhee pubrcontexto deBelle Epoque,
respectivamente. Nesse sentido, queriamos que up®sala partir da leitura dos contos
percebessem o papel que exercia a mulher na épatantassem para as semelhancas e
diferencas entre os tipos femininos representadomo as impressées foram compartilhadas
os alunos precisaram socializar seus pontos da ersimente, de forma que convencesse 0s
outros leitores.

Antes do contato com o texto planejamos a motivagée a fizemos a partir da
tematica das narrativas. Esse caminho da temaiica pontua Cosson (2006) € uma porta de
entrada mais facil para chamar a atencdo do alurgeralmente a mais utilizada. E,
considerando a realidade diagnosticada na observegAsamos que, talvez, a turma néo
recebesse bem uma entrada pelo aspecto da linguagem

Como o conto “Numa e a Ninfa” traz uma quebra gepéis desempenhados
tradicionalmente pelo homem e pela mulher no castmetrouxemos a musica “Feijoada

Completa” *

, de Chico Buarque, uma vez que por meio da difocusk cancédo foram
elucidados aspectos que envolviam o cotidiano deasal. Nessa relacdo a condicédo feminina
reflete o papel convencional cultivado pela sodegdaituacdo contraria a do conto. No conto
“Clara dos Anjos”, a motivagao ficou por conta dscdsséo de dicas para a seducao de ambos
0s sexos nos dias de hoje, ja que na narrativasarmesgem Clara é seduzida e deflorada por
um sedutor barato.

No momento da leitura dos contos dividimos a amad®is momentos: um para a
leitura oral e outro para o debate sobre os tdidos. Para 0 acompanhamento da leitura oral,
distribuimos uma Antologia com seis contos do autmdos que de algum modo trazia a
representacdo feminina. No segundo momento, imstiga participacdo dos alunos e pedimos
que destacassem passagens dos contos que elegostaram, pedimos que se posicionassem
sobre o final das narrativas e promovemos debate#e gs atitudes femininas nos contos.

Nos dois encontros os alunos acompanharam aten@amadaitura dos contos, mesmo
que tenham reclamado da extensdo da narrativaicio.iRPercebemos que a reacdo dos alunos
foi de ndo concordancia com o adultério da persemaigminina do conto “Numa e a Ninfa”,

devido a isso houve uma identificacdo maior comnoed@ da narrativa por este ter

! Nesta situacao, foi trabalhada a relacdo que eeflatondicdo do papel da mulher circunscrito arasfe lar,
também evidente na cancédo. No entanto, ndo podeseuecer que 0 contexto de escrita da musica &aadas
exilados para o Brasil, que estdo pelos direites ltetirados, “[...] todo mundo com uma fome e wede de
anteontem”, como bem lembra a cancdo. Uma situagaqugal foi também a escolha feita pelo autor Luis
Fernando Verissimo para o conto “Feijoada completgial se baseia na misica homénima, de ChicogBear
Esse conto faz parte do livEssa Historia Esta Diferente — Dez Contos Para @asgde Chico Buarqu@010)
organizado pelo jornalista e escritor Ronaldo Bress



surpreendido os alunos. Em relacdo a “Clara do®sAmpotamos que houve uma grande
identificacdo com a personagem, ja que 0s alungslgiarizaram com a situacao triste vivida
por Clara.

N&do podemos deixar de destacar que nos dois eosodé& leitura atuamos como
mediador das discussfes, sempre possibilitandoatogd para que fossem construidos
coletivamente os sentidos para o texto lido, commpge Colomer (2007). Dessa forma,
trouxemos questionamentos para elucidar algunsi@speao percebidos pelos alunos e que os
fizeram refletir ndo apenas sobre a tematica, ras @ como aquela tematica estava sendo

abordada por Lima Barreto.

4.1 A leitura e a recepcgéo do leitor

No trabalho com os contos de Lima Barreto inicianursa conversa sobre as
expectativas da turma em relacdo ao enredo dastimasra partir dos titulos. Assim, com base
em seus horizontes de expectativas os alunos fooastruindo os primeiros sentidos para 0s
contos.

Pelo titulo “Numa e a Ninfa”, os alunos consenseali® aludiram que seria uma
histéria com dois personagens principais, um hormeama mulher, sendo que essa mulher
seria uma verdadeira Deusa. Essa percepcado senuomfapos o conhecimento da narrativa
pela turma. No tocante ao levantamento de expeasatobre o enredo do conto “Clara dos
Anjos”, a alunaCa’ socializou seu ponto de vista: “Eu penso que ¢ histaria de uma menina
chamada Clara...de uma mulher chamada Clara elguea dos Anjos ...era muito boa, uma
santa”. A aluna se utilizou do que era familiargp@onstruir esses primeiros sentidos. Entéo, as
impressdes que evocam as palavras “Clara” e “Argés’recuperadas pela aluna.

Durante a leitura de “Numa e a Ninfa” notamos guerma ficou bem atenta e ao seu
término alguns comentarios demonstraram que ardeilo primeiro conto havia agradado,

acompanhemos as primeiras falas socializadas:

Vote Quero mais! Quero mais! Oxe! Ah é massa! Qaaedtava na parte
interessante parou. (Vi)

Legal! (Ca)

Foi bom porque eu entendi! (Al)

% Ao longo de nossas anélises, preservamos a idetickal desses alunos e nos referimos a cadaravésatlas
iniciais dos seus nomes.



As falas dos alunos séo bem reveladoras, poisrm &ude forma espontanea parece
guerer prolongar o contato com o texto, dizendoafglo estava na parte interessante parou”.
Entdo, podemos depreender que para ele o sentidexio ndo estava completo, pois
necessitava de uma continuidade para a historidal® da alunaAl nos revelou que a
experiéncia vivenciada foi proveitosa porque hasmendido a narrativa, ou seja, a aluna
conseguiu ao longo da leitura apreender os senddqgsele texto, situagdo que talvez nao
tivesse acontecido em suas leituras anteriores.

Ao final da leitura de “Clara dos Anjos”, captanmeseacdo da alunda que faz uma
pergunta: “Ela morreu foi? Ah mulher, danado dessggos param na melhor parte!” (Ca).
Pela fala da aluna, ela estava um pouco incomocmtaos dois finais escolhidos, que nos fez
perceber uma quebra da expectativa da aluna.

Outro aspecto que merece destaque sédo os posi@ot@rdos alunos em relacdo as
tematicas centrais (traicdo e seducdo) dos cor@ossiderando que o0s alunos sempre
retomavam esses aspectos elegendo-0os como cegraraigas nossas discussoes, aproveitamos
para questionarmos sobre a atualidade das nagaficonto “Numa e a Ninfa” a questéao
tematica da traicdo levantou posicionamentos difese Para os alunos a traicdo era algo
recorrente nas relagdes matrimoniais atuais, c@iaoaf alunaAl sobre a traicdo no mundo da
politica, se assemelhando ao contexto represepildes personagens principais de “Numa e a

Ninfa”. A aluna argumenta:

Se acontece hoje vai abafar, mas acontece o segpi@dsa uma semana e ja se
esqueceu. E ai? Nao faz nada mais!” (Al).

Entrevemos que a aluna consegue de forma clariédeazer a tona uma reflexdo sobre
a acentuacdo da fugacidade das coisas nos nossjsjalique muitos fatos acontecem ao
mesmo tempo, mas também nos esquecemos deles ndyiiio. Assim, acreditamos que a
aluna traz para a discussdo suas experiénciagztaiin conhecimento vivenciado numa
realidade politica mais préxima ou de situagBedval mundial, noticiadas pelos meios de
comunicacao. Por isso, se no mundo da politica dsse&/ uma traicdo, iSso ndo causaria a
repercussdo daquela época retratada no conto, geas;ausasse, essa seria esquecida
rapidamente.

No conto “Clara dos Anjos” a forma como apareceedugsdo também serviu de
parametro comparativo para algumas situacdes vVadaE nos dias atuais. Assim, o aluno

argumentou:



Ah, pois eu acho tdo normal. Sabe o porqué, olbeefemplo, numas festas dessas
gue o povo vao so para ficar. SO é para o povaaeit@r. Entdo, € muito atual isso
hoje em dia (Ir).

O aluno enxerga uma atualidade da narrativa quaedefere ao descompromisso nessa
relacéo instantanea cultivada nos dias de hojesgueduz a conquista para apenas uma festa.
Vemos que as circunstancias de conquista da melabandono se assemelham as vivenciadas
por Clara.

O final das narrativas, por sua vez, ndo agradoitonaos alunos. Primeiramente,
porque para eles os finais teriam ficado “incongdét Dai a fala da alun€a, a qual nos
referimos anteriormente, que argumenta que os s@amvam na melhor parte. Em segundo
lugar, para a turma, as atitudes femininas, quieatm seu climax nas ultimas cenas das
narrativas, ndo poderiam acontecer.

Em “Numa e a Ninfa” o adultério foi bem discutiqmis quase toda a turma nao
aceitava essa conduta da personagem femininappmseles ela ndo poderia trair o marido,
mas sim tentar ser feliz com ele. No entanto, c@mando o contexto do qual essa mulher fazia
parte, alguns alunos acharam ousada a atitude lberi@ Devido a divisdo de opinibes
convidamos os alunos para fazer um jari simulada pgulgamento da personagem feminina.

As argumentacOes de defesa ou néo de Gilberta fasasaguintes:

O primeiro € que ela casou sem amor. O Segunde élgwnao tinha a atencao dele.
O terceiro € que ela sO casou porque precisavaasainas na companhia de um
homem. Quarto ela s6 traiu porque ele... ViuS6 queria se aproveitar do talento
dela. E, quinto ela so6 traiu porque ndo casou iporamas por interesse. (Hu)

Eu sou do contra porque... Eu acho assim, por deempcés meninas que tem um

namorado né, ai vocé quer ficar com outra pesstag éaca o seguinte: deixe seu
namorado e va atras de outra pessoa. Porque waaiféim do lado de quem esta
traindo, € uma falta de respeito, consideracddd;mhinha visdo € essa: vocé quer
namorar com fulano ...Deixe e pronto. Porque ew agte quem trai € uma pessoa
gue ndo tem carater, € uma pessoa que nao tentaespgeproprio, ndo se da valor!

(Al)

Muitas das discussoes tidas na sala de aula s@peraclas pela alurtdu, porta voz do
grupo a favor de Gilberta. Entdo, 0 grupo toca emos importantes, como 0 casamento sem
amor, apenas pela necessidade de casar-se, poisssanunido seria um jeito atravessado de
buscar um pouco de liberdade saindo as ruas. Raoriama relacdo alicercada no interesse e

ndo no amor é o principal argumento das alunas @#berta cometer uma traicdo dentro do

casamento.



O segundo grupo responsavel por contra-argumesitegdresentado pela aluAa Os
pontos levantados contra o adultério de Gilberta, cantrario do primeiro grupo, nao
consideram o contexto evidenciado no conto, uma quez eles expbéem argumentos que
defendem que a mulher largue o casamento. No entpela situacdo socio-hitorico-cultural
isso ndo seria permitido sem trazer grandes darasgpimagem feminina, e, também isso seria
contra aos interesses cultivados por Gilbertapygieja queria ser reconhecida socialmente por
sua distincao. Por isso, vemos que os alunos renmpmais as situa¢cdes que vivenciam no seu
cotidiano, posto que colocam “que vai ficar feiolado de quem esté traindo...” (Al), ou seja, 0
grupo considera que para o0 homem isso também né& g®reto hoje, mas na realidade
retratada, isso era bem aceito.

O final da narrativa “Clara dos Anjos” também letean inUmeras objecdes, pois
segundo os alunos, Clara era muito ingénua, unstesizacdo que nao seria bem aceita nos
dias atuais. Assim, ao serem questionados se maudaigo, muitos apontaram o final do
conto, e, principalmente, a ultima fala da persenag‘Mamée eu ndo sou nada nessa vida”

(BARRETO, 2010, p.255). Para o aluimcela deveria dizer de outra forma a sua ultima fala

Eu acho que ela ndo deveria ter terminado dizeadm&o sou nada nessa vida”, era
para ter dito “mée eu sou burra”. (Ir)

Entdo questionamos como deveria ser o final datnarpara a turma, o mesmo aluno

sugeriu o seguinte:

Clara teve o filho, o pai e a mée de Clara cuidatarfilho como se fosse irmao dela,

porque hoje em dia a avé e avd ... Porque quara@maca nasce parece nem € da
filha, é deles... Cuidaram muito bem da criangacara ia fazer com outra a mesma
coisa. (Ir)

O final aludido pelo alunér apresenta uma situagdo comum e mais acentuadaasos d
atuais — a formacao de outros modelos de famMasdesfecho sugerido percebemos logo a
resolugdo do conflito, tendo a construgéo de uml fieliz. A felicidade nas ultimas cenas da
narrativa também é o sugerido pela maioria da tuquaando pede a unido do casal. Com isso,
os finais dos dois contos ndo agradaram porquetrad@mm um final feliz. Sendo assim, os
alunos demonstraram 0s seus horizontes de expestaligados a estrutura linear das
narrativas, uma vez que esperavam um final em queesolvessem todas as complicagoes
encontradas na historia, tendo um final de contiadas para as personagens principais.

Mesmo percebendo que a turma se envolve com ogigogsfemininos representados,

querendo um final feliz para ambas as narrativasne a personagem Clara que notamos uma



identificacdo maior. As manifestagcdes coletivagamlta com o final tido pelo personagem
demonstram isso. O contexto representado no coat@psoximava mais da realidade
socioecondmica dos alunos, do que o contexto bsrgagdo no conto “Numa e a Ninfa”.

Diante da recepcdo dos alunos aos contos lidoglpemmos que de um modo geral os
alunos interpretaram os sentidos dos textos ar gietsuas vivéncias pessoais e por isso se
possibilitou um didlogo das narrativas com as swemidades. E com isso 0s alunos
conseguiram perceber, de uma forma mais espeaifipapel exercido na sociedade da época
pelos dois tipos femininos representados. Dessaafonos pontos de vistas compartilhados

sobre o texto literario, notamos o acionamentoadergs sociais, éticos e culturais da turma.

4 Ultimas consideracdes

A percepcédo das personagens femininas pelos almosscontos de Lima Barreto
aconteceu devido a interacdo desses com as leremlzadas. Tendo a oportunidade de se
posicionarem coletivamente, a turma fez um dialdgaealidade retratada nos contos com a
vivenciada por eles nos dias atuais. Sendo asssucializagdo dos pontos de vista sobre os
contos fez surgir um momento de construgdo deréstplurais e de sentidos mais ricos e
verticais.

Para tanto, alicercamos nossa intervencéo didatitaim enfoque que considerava o
leitor como o eixo primordial e por isso buscamascedimentos metodoldgicos que
privilegiasse a leitura integral dos contos e @nora dos alunos com as narrativas, uma vez
gue consideramos esses aspectos pontos fundamentaisnacao de leitores.

As questdes suscitadas pelas narrativas “Numa mfa’N “Clara dos Anjos” foram
interpretadas pelos alunos quando provocados cespe@uestionamentos. Ao mesmo tempo,
os alunos puderam discordar de algumas dessagd@tuazidas. A quebra de expectativa com
os finais das narrativas € um exemplo de como iisrde dos alunos passam por seus
interesses. Nesse sentido, como os finais difedi@esndesfechos comumente presentes nos seus
horizontes de expectativas, a turma queria modifisa

Acreditamos, portanto, que os encontros de leitoram um espaco democrético de
construcdo de saberes, pois pudemos nos beneficgarconhecimentos dos outros, como
salienta Colomer (2007). Sendo assim, reafirmams egses conhecimentos apreendidos e
compartilhados pela turma foram suscitados a pdaticentralidade dada a leitura do texto

literario.
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