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O presente trabalho objetiva discorrer a respast@msino do FLE através da literatura
infanto-juvenil. O desenvolvimento do conhecimesab formas de exclusdo dicotbmicas
tais como ‘lingua x literaturad incompativel com o século XXAssim, dialética ‘sciences

du langage’ ou ‘littérature et civilisation’, seglo Puren1988), contempla periodos de

discussdo de uma dualidade outrora didatica. Dedaccom o conceito de pesquisa
contextualizada, preconizada por Blanchet e Chatd€1011), ser4 apresentada a
experiéncia com a colecao bilingue ‘Filosofinh@&nsibilizando o publico infantil para

valores relativos ao plurilinguismo e a cidadammtes do letramento, segundo Galli
(2011)

A importancia da literatura como processo sistémido
conhecimento € um dos canones do pensamento adidBiat entanto,
durante muito tempo o ensino de literatura na egmdblica foi dissociado
de sua relacdo com a linguagem, especialmente edange a Lingua
Estrangeira (doravante LE). Sob tal perspectivie agigo apresentara a
experiéncia de ensino da literatura através do céearcomo Lingua
Estrangeira (FLE) para criancas na rede publical&sbrasileira durante a
primeira década passada. A fim de sustentar tadsiggio, discorreremos
inicialmente sobre a fragmentagéo do pensamengébreglo pelo advento
do Modernismo e alguns de seus ecos na culturansinede lingua e
literatura francesas. Lancaremos igualmente umr glbbre o ensino da
literatura francesa na histéria das metodologiagm#no de linguas, ja
que, segundo a citacdo de Robillard] [le chercheur est construit par
I'histoire, et que son travail doit commencer pamprendre comment il
est influencé par cela”. (In: Blanchet & Charderggill, p. 28), parece-
nos pertinente tracar esse panorama a fim de sta@jetoria reflexiva,
permitindo contextualizar a presente experiénciessa forma, € possivel
vislumbrar a escola como espaco de encontro e clasa, ruptura e
continuidade, ensaiando formas de adicdo e nao aeaexclusdo, como
signos da contemporaneidade expressas pelo phuigimo e pelo
letramento.

Segundo Behrens (2005), a influéncia na sociedaui® educacéo

dos paradigmas da ciéncia repercute a médio e lpragm na constituicao



do fazer pedagodgico. Assim, a l6gica binaria: feearpratica’, ‘produto x
processo’, ‘ensino x aprendizagem’ e ‘lingua xréitara’ instaurada pelo
pensamento da era Moderna, no século XX, apreseatderanca ainda
nas formas de pensamento reducionista e imedjatissponsaveis por
gerar exclusdo. No campo das ciéncias humanastduren longo tempo
o pensamento foi fragmentado, a fim de suprir aesmdades do contexto
em que se inseria. De acordo com o0 pensamento aassa, sob o prisma
mecanicista, 0 universo estaria organizado a paftér linearidade
determinista de causa e efeito, cuja premissa levhamem a separar o
racional do emocional (BEHRENS, 2005, p. 18). Defssma, muitas
dualidades foram criadas a exemplo do ensino earaep, tendo mesmo
professores distintos, para cada ‘matéria escditingua e da literatura
fosse materna, fosse estrangeira.

Essas repercussfes podem ser sentidas em facelgdes a
guestionamentos sobre a pratica pedagdgica do FaiE, como o
pensamento capitalista acerca de qual LE devarsanagla na escola
publica. Nesse sentido, serd que a escola devenssmesponder a um
mercado de trabalho determinado, consolidando arhegia da lingua
inglesa? A resisténcia confrontada pelas politigasilingues repousa
justamente na responsabilidade do poder publicosescitar 0 espirito
plural e criativo, levando o aluno ndo somente moduzir um sistema
industrializado de mecanizacdo sem sentido. O erd®nLE oportuniza o
desenvolvimento do senso critico e, por conseguidte expressao
intelectual e artistica.

Dai questionarmos permanentemente o fazer pedagégn LE,
ou seja, ao ensinar FLE produzimos criadores, itegihos o ser da
linguagem por exceléncia que € o homem, ou protitho somente
consumidores? Em tais reflexdes, no planejamerdadkas, nas escolhas
de conteudos programaticos, enfim na composicawodsos curriculos e
na rotina escolar devemos nos perguntar que coacegsia subjacente a
nossa relacdo com LE na escola e fora dela, encoptextos vivemos
essa relagéo e o que entendemos por LE.

A partir desses questionamentos disparam outtes@mentos do

qgue sejam culturas, comunicacao, consciéncia dadgem e pluralidade



linguisticd. O ambito dessas pesquisas estende-se assim aafiopa
Bakhtin (1999) sobre linguagem, pois ao reconhgaera lingua se realiza
no discurso ou em géneros discursivos ndo podeomrgloer nosso objeto
de ensino como mero instrumento a ser ‘dominad@venos sim
considerar 0s processos de producdo-compreensao dislcurso,
relacionados diretamente a identidade sociocultleahossos aprendizes,

ja que segundo Jean-Claude Beacco :

Le champ dit de la ‘didactique des langues et détsires’ n’est pas de nature
foncierement épistémologique, mais il correspontha@nsemble des domaines
d’interventions sociaux, ceux de l'enseignement @@gues, sous toutes ses
formes, et des politiques linguistiques éducatiyas celui-ci met en oeuvre. (In
Blanchet et Chardenet, 2011, p. 31)

A presente citagdo constitui 0 pensamento conteédmpo quanto
ao ensino de linguas e literatura, correspondeadpua apresenta o Cadre
— Cadre Européen Commun de Référence pour les ban@ECRL).
Apesar dessa evolucdo didatica, consideramos eetéifancar um olhar
sobre a dialética na histdria do ensino de FLEgesdg por Christian
Puren.

Na obraHistoire des méthodologies de I'enseignement degules
(1988), Puren apresenta quatro grandes vertentésdoh@gicas. Essas
metodologias foram responsaveis por caracterizalca&p em que a
oscilagdo do processo de ensino e aprendizagenngieal e literatura
francesas teve seus periodos alternados.

A partir do ensino de grego e latim, surge a Melgia
Tradicional (MT). A mais longa das metodologiasete®lveu-se durante
trés séculos - XVII, XVIIlI e XIX - apoiando-se, setudo, na leitura de
textos literarios através de leitura e cOpia. Pssaerazdo a metodologia
seguinte sobrepujara as competéncias relativasalidamte, tais como
producao e expressédo orais PO/EO. A Metodologiet®ifMD) - 1902 -
foi igualmente conhecida como o ‘Coup d’état pédimyee’ por tentar
impor-se por meio da legislacdo normativa da épdgeesar de sua

configuracdo autoritaria, deve-se a MD o reconhenito de uma matriz

! Cabe registrar que uso aqui o termo pluralidadguistica por considera-lo mais
adequado a realidade brasileira, fértii em seusomaismos. O emprego do termo
pluriinguismo parece estar mais bem contextuatizdcente as demandas sociais
europeias.



historica para o ensino de LE e um olhar propufsa o ensino da
literatura estrangeira.

A Metodologia Ativa (MA) - 1910/1950 - ensaiou aungao dos
aspectos positivos das escolas precedentes, sends@ conhecida como
eclética ou mista. No entanto, a entdo nomeadadwletgia do equilibrio
nao fez sendo impor a literatura através de exxedm estudos de lingua
e gramatica.

A Metodologia Audiovisual (MAOV), para corrente aritana e
Estrutural-Global Audiovisual (MSGAV), para o Cilgude Praga e o
continente europeu, teve um longo periodo de debemento, de 1950 a
1970, permitindo a renovacédo da DLE (Didactiquéatigues étrangeres),
através da criacdo de instituicdes oficiais comGREDIF - Centre de
recherche et d’études pour la diffusion du francaiCLAB, Centre de
linguistique appliquée de Bensancon e o BELC, Bureaour
'enseignement de la langue et de la civilisatioangaises do CIEP —
Centre international d’études pédagogiques.

Nessa progresséao epistemoldgica, a associacagilgramatica
e literatura/cultura inicia seu processo de apram@nto, sendo
aclimatada nos anos 80 por meio das Teorias deréRefa como a
Linguistica da enunciacéo, a Semantica, a Socigilstiga, a Pragmatica, a
Andlise do discurso e a Psicolinguistica, dentrasu Assinala-se por
essa época, cuja terminologia ndo remete maisnpet@dologias, mas tao
simplesmente para abordagens metodolégicas, oteeslgaensino da
literatura como parte integrante do processo ergimendizagem de uma
LE.

A nova nomenclatura indica uma ruptura pragmataa p ensino
de lingua e literatura, anunciada entdo pela MSGAalimatada pela
Abordagem Comunicativa (AC) - 1975 e referenciadéa pAbordagem
Acional (AA) - 1985. Ndo é sem razdo que tal precesende a
aperfeicoar-se, uma vez que a sociedade atualfalen@cdo, através das
TICE (Tecnologias da informacdo e comunicacdo paransino), da
internet e das redes sociais ndo pode ocorrer snhis Otica dicotbmica

de lingua ou literatura, mas de sua associacabaraltiva.



Por fim, a Abordagem Sociodidatica (AS) baseadapesquisa
contextualizada, assim denominada por Blanchetaedehet, em sua obra
Guide pour la recherche en didactique des languetes culture2011),
além de associar recursos didaticos diversos, it@visanalyse des
besoins’. Ou seja, a AS redimensiona a prerrogatefandida pela AA
nos anos 90 quanto a analise das necessidadescomaigdo imperativa
frente a qualquer intervengcdo pedagdgica, ratifloan postulado pelo
Cadre, particularmente no oitavo capitulo, intitlalaDiversification
linguistique et curriculumgujo curriculo e a variagdo dos objetivos deve

estar sustentada na rede cooperativa do processtudacéo escolar:

Le débats autour de I'enseignement des languesgétres d'école élémentaire

le montrent bien, qui mettent en évidence, a lfietér d’'un méme pays ou d’'une
méme région, de grandes fluctuations et divergedars la définition méme des
finalités premiéres et nécessairement ‘partieldminées a cet enseignement.
Que doivent faire les éléves ? Apprendre quelqakdes rudiments du systéeme
linguistique étranger (composante linguistique) @v&opper une conscience
linguistique ? Des habilités ? Des facons d’'étBe?décentrer par rapport a leur
langue et a leur culture maternelles ou se confattms celles-ci ? Prendre
confiance en se découvrant et en s’affirmant capatdpprendre une langue
autre? Apprendre a apprendre? Mettre en place apacité minimale de
compréhension de l'oral ? Jouer avec la languengér@ et I'apprivoiser
(notamment dans certaines de ses caractéristiqu@®pgues ou rythmiques) a
travers comptines et chansons : Acquérir des cesaaces autres ou pratiquer
des activités scolaires autres (musique, éducatiysique, etc.) par le médium
de la langue étrangére? Bien évidemment, il n'astipterdit de courir plusieurs
lievres a la fois et des objectifs distincts peuv@&mne combinés ou enchasseés,
mais l'important est bien ici de marquer que, ddasconstruction d'un
curriculum, la sélection et la pondération des tifisjedes contenus, des mises en
ordre, des modes d’évaluation, sont étroitemenendantes de I'analyse qui a
pu étre faite pour chacune des dimensions distegyu€ECR 2005, p. 130-
131)

Dessa forma foi concebido o projeto sobre ensisoFHE e
literatura infanto-juvenil em duas escolas publibaasileiras através de
‘recherche sur terrain’, preconizada pelas Abordagéicional e
Sociodidatica, para leitura da cole¢do bilinguéo$efinhos’, que, no ano
de 2003 disponibilizava duas obrd&ené Descartes Sigmund Freud.
Além de serem livros destinados ao publico infartilforte recurso a
imagem e a escrita em lingua portuguesa, a Lingaierivb (LM) desse
publico e em lingua francesa, sua respectiva Lifpdssivel ter o contato
direto com os autores, oportunizando a realizag&o uch projeto

pedagogico ainda mais significativo.



Em Galli (2011, p. 28), a apresentacdo de um guesgiraido da
obra de Marcos Bagnh lingua de Eulalia: novela sociolinguisti¢a997,
p. 58) durante formacdes pedagdgicas suscitou @us$ido sobre as
crencas subjacentes ao ensino de LE. O quadro eampsesolunas
encabecadas por trés figuras correspondentes emh@ue Portugués
Padrédo, o Francés Padrdao e o Portugués N&o-Padgiamagens
representadas devem ser interpretadas por cadi fgdicularmente em
sua leitura de mundo. O gue nos interessa aquas@orrelacdes entre a
escrita do francés padrdo e as do portugués naéepddendo que a
representacdo fonética restringe-se a coluna gadifrancesa), a exemplo
de ‘abelha’ — ‘abeille’ [abey] — ‘abéia’. Ou seja, forma de menor
prestigio social brasileira esta mais proxima defica francesa.

Essa constatacéo leva-nos a pensar na atribuggémtiva, isto €,
na carga semantica que as palavras carregam eprasantacoes por elas
desencadeadas. O fato ainda mais pertinente dessevacao diz respeito
a descoberta fonética de um aluno do quarto amsclda fundamental da
rede publica e que, em respeito a sua descobedecen registro na
publicacdo académico-cientifica. Durante a realiaage uma aula, cujo
vocabulario de base era ‘La Famille’, havendo, gg@mplo, a ocorréncia
da palavra ‘fille’, apdés inUmeras tentativas deicathcdo deste som
inexistente no alfabeto oficial portugués, o grdeaneninas é esclarecido
pelo referido aluno que o fonema [j] é tdo somantmesmo som que
produzimos ao dizer mulher de forma menos ‘soutenste €, [muyé].
Tal descoberta tem eco direto sobre o quadro propwsobra de Marcos
Bagno e ‘cette trouvaille phonétigue’ tem de senswmierada sob a
perspectiva de ensino e pesquisa contextualizaigmdida pelo Cadre e
pela AS.

Nesse sentido, as trés grandes concepcdes de caquido
conhecimento valem ser lembradas, pois ndo comsiderobservacao
desse aluno seria toma-lo por uma folha em bracmmo uma ‘tabula
rasa’, a exemplo do que foi a escola empirista, que métodos
tradicionais sustentavam a pratica de profess@nttat de saber e aluno
ouvinte, passivo ao processo de conhecimento. Aoga no sentido

contrario, 0 movimento seguinte sera igualmentéocady trazendo o foco



ao apriorismo, cuja despreocupacdo com métodopoei@a interferéncia
do professor marcaram um periodo de heranca gané&im que a
pedagogia dos talentos sobrepujava qualquer praiedagogica. O
terceiro grande momento € relativo as consideragéaontexto a fim de
atingir o interacionismo. Levando-se em conta ducalexperiencial de
alunos e professores, ambos interagem aprendendensinando
mutuamente, como sugerem 0S preceitos de letrameato era
contemporanea.

Palavra nova, o letramento surge na metade dos &00s
contemplando um periodo de esgotamento para asgsrétadicionais do
ensino de ler e escrever. Sendo a alfabetizacaar@metro para se
conceituar o letramento € preciso reconhecer dabeaizar € adquirir a
técnica da escrita e da leitura, € a acdo de ensimgrender a ler e a
escrever, ao passo que o letramento pode ser ecadado resultado da
acao de ensinar ou aprender a ler e a escrevergjsb estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um indiwidocomo
consequéncia de ter-se apropriado da escrita. fersgarmos letramento
em LE, fomos alfabetizados ou letrados em LE? Emca® palavras,
letramento em LE pode ser entendido como a praticel de apropriacédo
de uma lingua para além do codigo, considerandoatiges culturais que
compdem o universo linguistico de uma determinadaunidade.

Segundo Magda Soares (2003), nos dias de hoje, umamag
sociedades do mundo inteiro estdo cada vez maisadas na escrita, ser
alfabetizado, isto €, saber ler e escrever, tenreselado condicdo
insuficiente para responder adequadamente as desiandtemporaneas.
E preciso ir além da simples aquisicdo do codiguites € preciso fazer
uso da leitura e da escrita no cotidiano, aprojgeada funcdo social
dessas duas praticas, € preciso letrar-se.

O plurilinguismo € uma forma de letramento, pois a@&m da
decodificacédo e da escolha arbitraria do ensinondg LE em detrimento
de outras, tendo, assim, uma fun¢éo social. Seemostermos a origem do
termo inglés ‘literacy’ ou para seus usos em lingaacesa, ‘littéracie’ ou
'lettrisme’, mergulharemos no universo de cultuaaedcrita, proprio da

sociedade grafocéntrica em que vivemos. Respdiusal# de todas as



areas, apesar de ser o préprio objeto de apremaizagletramento em LE
estabelece relacbes de reciprocidade com os dearaigos do saber em
suas disciplinas escolares. Nessa mesma perspdaiz/aeflexdes devem
inspirar igualmente nossa ‘prise de consciencehtuao fato de sermos
bons leitores e produtores de texto em nossa area.

Parafraseando Magda Soares, sabe-se que a cadantmome
multiplicam-se as demandas por praticas de leéula escrita, ndo s6 na
chamada cultura do papel, mas também na nova @ulartela, com os
meios eletrénicos, 0 que oportuniza novas tomadapastura frente as
dificuldades de ensinar literatura infanto-juvesnh FLE. Sobrepde-se o
fato de que todos convivemos com a escrita, oy se@mambientes de
letramento, porém o insumo é inegavelmente maiguéete e mais
intenso com material escrito e com praticas deirkeie de escrita nas

camadas mais favorecidas, assim, conforme a rafatitbra:

Se uma crianga sabe ler, mas ndo é capaz de lérrapuma revista, um jornal,

se sabe escrever palavras e frases, mas ndo é dapscrever uma carta, é
alfabetizada, mas néo € letrada. E prioritario isiap igualmente a todos o
acesso ao letramento, um processo de toda a vida.
(http://intervox.nce.ufrj.br/~edpaes/magda.htm 24/7/2008)

Dessa forma, devemos nos questionar quanto ao enes ebtar
contemplado em nosso curriculo? Por qué? (Por sge é bom para o
nosso aluno?) Como? (Que alternativas de traballomlerpos
desenvolver?) Quando? Em que momento torna-se adequabalhar
com determinados géneros discursivos, a exempliedatura, nas LE e
especialmente no FLE.

Letramento em LE é um conjunto de praticas derkeie escrita
que resultam de uma concepcao integrada as deneais do saber, ou
seja, trabalhar de forma cooperativa na escolaadela, pois, segundo
Galli:

Em nosso continuo processo de ensinar e aprend@s[LE, partimos do ponto

de vista de que Linguas sdo relagbes étnicas ¢anpmr sdo meios para a
inclusdo e a cidadania, j& que o sujeito é porreatuum ser da linguagem, da
expresséo e, deseja-se, da comunicacdo e da criégsld_|, 2011, p. 33)

Assim, depois de discorrer sobre as concepc¢Oegrdeente
trabalho € possivel realizar o relato dessa expadéle letramento em LE

na literatura infanto-juvenil de FLE.



Ao longo de um ano foram preparadas as turmawéatraa
sensibilizacdo ao vocabulario a ser contempladdeitara literaria. Os
contetdos estavam divididos segundo uma progréssi@al e gramatical
como:

1. Les complimentsentendendo-se ai ‘les jours de la semaine’, ffess de

I'année’, ‘les chiffres’, ‘les saisons’, ‘les heste ‘les couleurs’, na perspectiva lexical.
Como abordagem gramatical, previa-se o estudo enurto dos artigos (definidos e
indefinidos), dos pronomes pessoais e do uso diwserregulares 'étre et avoir', além

dos verbos do | grupo (ER), como ‘habiter’, 's'iggpeo Presente do Indicativo, bem
como o estudo das palavras estrangeiras que comp@enabulario de nossa LM ;

2. Les objets de la salle de class@cabulario relativo ao contexto imediato e
direto da sala de aula juntamente com o0s prononuEssepsivos e 0s adjetivos
demonstrativos, além de alguns verbos no Il grdp) (egulares e irregulares como
‘sortir’ ;

3. Les parties du corpse naturalmente as descricdes fisicas e psicolggicas
caracterizando as identificagBes através da irdlagiadjetivos e reforcando os aspectos
gramaticais ja introduzidos. Estudaram-se tambérogedo Il grupo (RE) regulares e
irregulares a exemplo de ‘prendre’;

4. Les aliments et les animagomo elementos da linguagem prépria ao universo
infantil da contacdo de historias, consolidandoagessao lexical e gramatical ensejada,
acrescentando-se 0s conetivos e marcadores tesymomspaciais mais frequentes em
narrativas infanto-juvenis, além da pontuacaodiiardeste género.

Antes, porém, de toda e qualquer imersdo de nowdsvrps,
partiamos sempre do existente, assim, uma listages palavras
estrangeiras era elencada. A seguir, dessas palagsrangeiras
verificava-se qual seria origem, discutindo e ficsthdo sua identificacéo.
Esse ‘remue-méninges’ permitia que o aluno se désiese e fosse
tomado mais pelo poder do conhecimento do que‘p&tesaber’.

Em um mundo globalizado, o conhecimento de LE é comaicao
para leitura de mundo e cabe a escola oportunixperi€ncias de
letramento em LE. Como o projeto se desenvolveu alomos de 5° e 6°
anos do Ensino Fundamental (EF), cuja faixa e&sia compreendida dos
9 aos 11 anos de idade, primou-se por trabalhangnte com o mote
desejado pelo grupo de alunos naquele ano, sedddamilia em 2003. O
projeto aconteceu em duas escolas da rede puliicadas na periferia
brasileira. E a razdo maior para justificar o nmitike ensinar o FLE, além
de fazer sentido como corroborado inUmeras vezesresente exposto,
refere a lei de diretrizes e base nacional, a LDBBBY de 1996, em que
esta previsto o ensino de uma LE, a escolha da midaxle, primando-se
pela pluralidade linguistica e pela diversidadeicétoultural das
diferentes regides brasileiras.
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O texto da LDBEN 9394/96 Art. 26: § 5°, informa gtiéa parte
diversificada do curriculo sera incluido, obrig&orente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma linguarggtira moderna, cuja
escolha ficara a cargo da comunidade escolar,adas possibilidades da
instituicdo’. Ora para que as comunidades escotasdizem suas escolhas
de forma consciente é preciso que haja a expesi@uh outras LE que
nao sejam unicamente o Inglés e o Espanhol.

E preciso articular acbes em prol de politicas ipébllinguisticas,
estabelecendo uma rede de relacdes culturais. Q aneemestres e
trimestres letivos devem ser planejados previameatede forma
cooperativa. O planejamento deve ocorrer de mareisar estrutural e
conceitualmente concebido de forma coletiva. Todbalho deve vincular
0 projeto politico pedagdgico da comunidade emegtiger inserido, deve
estar articulado com a equipe educativa da esdokegao, orientacao e
supervisao pedagdgica, além das areas do conhdoimeis afinadas nas
circunstancias em que se apresenta o grupo, a éxelopque ocorreu
neste periodo com a responsavel pela Lingua Pasagmas poderiamos
ter desenvolvido grande parte do potencial tamb@&ma Musica, as Artes
e o Teatro.

Quando se fala em articulacdo dentro e fora ddagcpreciso ter
em mente o ambito de atores politicos locais quaeo assunto
desenvolvido. Assim, em um projeto de Lingua Fraacé interessante
elaborar um trabalho colaborativo com o Instituran€és, a ‘Alliance
Francaise’, os diferentes orgaos publicos e pdaties de ensino, seja a
Universidade, Federal ou Estadual, Publica ou Bayas Secretarias de
Educagdo, em nivel estadual e/ou municipal, as dlsges de
Professores, de Pais e Mestres, de Ex-alunos edmuridade na qual a
escola esteja inserida, pois se trata de um trabdé¢hrede, a rede do
letramento em LE.

Tendo, portanto, desenvolvido toda essa infraestiug partindo-
se de um aporte conceitual interdisciplinar é pe$sdperacionalizar o
ensino da literatura infanto-juvenil em FLE. Assimprimeiro trabalha
com a obra deve passar necessariamente por susepigio visual. A

leitura do texto-imagem € fundamental para o irggreao universo
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literario infantil escrito em francés. O vocabubaera ampliado dentro do
planejamento anual, no qual ja estava prevista atalidade, pois
conjuntamente ao léxico, as estruturas frasaisaerespectiva pontuagao
cria-se 0 som da literatura infantil francesa. Retodo o ‘brainstorming’
das palavras transparentes € o momento de apnessrifaux amis’ em
situagOes reais de comunicagcdo como oportunizadorge privilegiada
pela linguagem literaria. Particularmente na liigna infantil, a conjuncéo
adversativa ‘pourtant’ € um dos primeiros falsognatos a ser descoberto
pelas criancas. Especialmente nesta incursao rigendfanto-juvenil a
conjuncdo da célebre frasée pense donc je suifoi plenamente
incorporada pelo grupo de alunos que a empregava oenas
circunstancias linguisticas, respeitando seu usoskoacdes reais de
comunicacao.

Apods toda a ‘mise en route’ do projeto, pode-sdiveimente
realizar a ‘mise en placélos objetivos a ele vinculados. Assim, o trabalho
de leitura da obra no papel (pois no imaginariaganteceu e se encontra a
pleno vapor) comeca com a projecdo das paginasivdm kcomo se
estivéssemos em uma sala de cinema. A leitura slegaginas é
acompanhada pela exposicdo do mesmo material guenteriormente
fotocopiado para os alunos e entregue em uma pastzendo-se que ao
final todos terédo sua historia em lingua franc@spropdsito, essa historia
em lingua francesa, a literatura infanto-juvenisie experiéncia, € uma
histéria de todos, mas a producao do livro € imldial, particular, Unica e
singular.

Considerando que as restricdes financeiras séde timinspiracéo
para 0 processo criativo, a projecao € a da obgial, mas cada aluno
confecciona seu préprio livro de historinhas em FAUEnido de folhas em
branco, cartolina, recortes, cola, tesoura, hices;dapis colorido, enfim,
toda instrumentalizacdo do universo infantil parantagem da sua
historia, para criacdo de seu proprio livro derditiera francesa. A
elaboracdo do material respeita o tempo de ingrésisora e descoberta
que cada histéria promove.

Distribuido em uma carga horaria compativel comempo do

projeto, cada pagina da historia foi fotocopiadanca imagem e sua
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versao francesa. A cada diapositivo explora-seagém, seguida de sua
relagdo com o texto para juntos elaborarmos qui aenelhor traducéo e
tdo somente apds todas essas etapas, que acabaargrorlongas em
turmas de 25 alunos, € apresentada a versao pestgara comparacao e
compreensao global da leitura. Os alunos recelssimaa imagem e o
texto em francés, durante as aulas o materiauéa&db e, somente apés as
discussobes, a versao em LM é feita em suas folhas.

Trata-se de um processo de descoberta intensoeasextpois
demanda planejamento e tempo. Sendo a mesma danfaria ambas as
histérias: René Descartee Sigmund Freud a Cole¢do ‘Les Petits
Philosophes’, langcada em 2003, permite que o lenéonem FLE seja um
exercicio de expressdo em LE. Um exemplo basthrgigativo € a figura
de René Descartes, vivendo em sua época e vestidorime o final do
século XVIIl, sendo caracterizado como uma criangaito curiosa e
guestionadora (ndo é sem razdo que ele represeptatieriormente ‘Les
sciences modernes’). Seus grandes olhos arregad@dos primeiro sinal
de inquietude reconhecido pelas criancas e todoeasgcicio sendo feito
em FLE torna a obra ainda mais especial, pois Resé¢artes era francés
e foi o responsavel por instaurar a era cartesiangensamento ocidental
e mundialmente conhecido pela frase cuja vers@ml&ogito ergo sum
ainda esta presente nas reflexdes contemporanessfiias. Os reflexos
de sua contribuicdo geram discussdes até a atte)idaque permite aos
alunos viajarem no tempo e no espago ao serem taroti@ncas curiosas
e questionadoras de sua época e protagonistas téssiria.

Letramento é prazer, lazer, ludicidade e cognico,respeito a
informacdo pelo viés da leitura, lendo em diferentantos. Lendo
histérias que nos levam a lugares desconhecidogregando a leitura
para orientar-se no mundo (atlas), nas ruas (sagdb de transito), para
receber orientacdes (para tomar um medicamentfa)),guara descobrir a
si mesmo pela leitura e pela literatura, seja em $éyh em FLE.

Nesse sentido, a UFPE tem sensibilizado a comuaittaghl no
entorno da universidade por meio do proje¢dfrancais en chantant pour
et par les enfanfsatravés de aluna do Departamento de Letras Fsaltcé

Centro de Artes e Comunicacdo e bolsista do Pragrden Educacao
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Tutorial do Centro de Educacéao — PET/CE. O prajetda com a parceria
da Prefeitura de Recife, a Secretaria de EducagioEstado e o
SCAC/Nord-Est — Service de Coopération et Actiorti@ealle da regiao
Nordeste, em um projeto integrado entre CAC e CEFdderal de
Pernambuco, projeto com o qual esperamos aindarcontitas historias

também literarias.
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