EU LEIO, EU LEIO, EU LEIO: Vozes de alunos do Ensiro Fundamental

Méonica Vieira de Sousa Gurjao — UFPB

Professora de Ensino Fundamental da Rede
Estadual de Ensino da Paraiba e Professora de
Educacéo Infantil do Municipio de Campina
Grande-PB.

INTRODUCAO

Este artigo que tem como objetivo analisar, armp@etentrevistas, as preferéncias de leitura
de alunos da primeira fase do ensino fundamentalfrantando com o que dizem esses alunos
sobre suas leituras e 0 que dizem professores sol@iéura dos alunos. Essa analise € parte do
projeto de pesquisa que desenvolvi no Mestradd)meersidade Federal da Paraiba - UFPB, no
Programa de Pdés-graduacdo em Linguistica, PROLN#&§uele momento, obtivemos wuarpus
formado por entrevistas realizadas com trés profassque atuavam na primeira fase do Ensino
Fundamental, numa escola da Rede Publica Estadusdutacédo da Cidade de Campina Grande e
com alunos dessas professoras.

Para introduzir essa discussdo, concordando codoasmentos oficiais, a exemplo dos
Parametros Curriculares Nacionais (2001), retomaumnas perspectiva de leitura que ultrapassa a

concepcao de decodificacao:

N&o se trata simplesmente de extrair informagdessdata, decodificando-a letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de umaidatie que implica,
necessariamente, compreensao na qual os sentidec@m a ser constituidos
antes da leitura propriamente dita. Qualquer ledgperiente que conseguir
analisar sua propria leitura constataréa que a demagho € apenas um dos
procedimentos que utiliza quando Ié: a leiturarftaeenvolve uma série de outras
estratégias como selecdo, antecipacao, inferénaafecacdo, sem as quais nao é
possivel rapidez e proficiéncia. E o uso dessesepimentos que permite controlar
0 que vai sendo lido, tomar decisfes diante deulifades de compreenséo,
arriscar-se diante do desconhecido, buscar no tegtamprovacéo das suposicdes
feitas, etc. (PCN'’s, 2001, p.53)

A leitura na escola, principalmente na sala de,ada privilegia a nocdo de diversidade,
pois continua exigindo uma pratica de leitura qukeiura que supde um leitor Unico e com

escolhas de leitura Unicas ou semelhantes. Ab@6(. 109), ressaltando que cada grupo social



ou cultural percebe a literatura numa concepcaeraiife e refletindo sobre a convivéncia dos
varios textos, inclusive o literario, em sala ddaawlemonstra que a literatura, considerada a
“Grande” literatura, convive com os mais diferedois textos que marcam as preferéncias dos
leitores.

Dessa forma, parafraseando (ABREU, 2006, p. 1@@emos dizer que a Grande Literatura
convive com outras literaturas, de menor prestgmal, mas de grande apelo pessoal. Entre um ou
outro conjunto de livros (consagrados e nao coaslag), a escola tende a aproximar-se da opinido
dos intelectuais e esquecer — ou pior, estigmatizagosto das pessoas comuns. Tomando 0 gosto
e 0 modo de ler da elite intelectual como padraapteciacao estética e de leitura, excluem-se, das
preocupacdes escolares, objetos e formas de tertoés embora majoritarios. Nesse sentido, se 0s
alunos rejeitam os livros escolhidos pela escolaroblema esta nos alunos — em sua ingenuidade,
em sua falta de preparo, em sua preguica. Se ssgseeenbest-sellersp problema também esta

nelas — em sua ignorancia, em sua falta de refineopem sua alienacéao.

1. INICIANDO NOSSA CONSTATACAO

Essa € a realidade que encontramos nas escolassgo pais, e mais especificamente no
caso das nossas entrevistadas, pois discurso serteelio que nos referimos anteriormente, sobre
alunos que nao leem ou ndo gostam de ler, estd8entes nas entrevistas que realizamos. Quando
guestionadas se acreditam que seus alunos leenirequéncia, as professoras reproduzem esse

discurso:

Na grande maioria ndo, / eu nao sei se € por f@tancentivo em casa, pela
familia ndo ter o costume de ler/, ndo tem aquetaqupacao de incentivar a
leitura, porque o exemplo do pai e da mae se eefletcrianca, pois se 0 pai e a
mae nao sao leitores, em minha opinido, fica méigldio aluno ser um leitor,
a nao ser do eu préprio de ser um eterno leitos, isao € muito dificil porque

ele ndo vé exemplo na sua casa. (P1)

[...] sentem dificuldades, porque (+) € um probleassim / da comunidade, né,
principalmente familiar porque eu acho que a lait@a crianca tem que ter
aquela leitura inicial desde o periodo que a caamgneca a falar (P3).



Além de as professoras demonstrarem uma postueagied, implicitamente aparece em
seus discursos a recorréncia de justificativas pajae parece ser uma pratica de nao leitura por
parte dos alunos. Ressaltamos que a preocupacé@® éale se colocar & parte do processo de
aquisicdo da leitura, deixando essa tarefa s6 gooda familia ou dos proprios alunos. Como
sabemos, 0s proprios documentos oficiais, a exeagdoPCN'’s (2001), apontam que essa € uma
tarefa da escola.

Ao detectarmos no discurso das professoras mespies a falta de interesse pela leitura
por parte dos alunos, podemos afirmar que, se sdasonsideram parte integrante desse
aprendizado, as praticas de leitura desenvolvida®las em sala de aula devem ser, no minimo,
desmotivadoras, ndo incentivando o aluno a lerieormenos possibilitando o prazer pela leitura.

Além disso, retomemos a constatacdo apontada nessaa pesquisa de Mestrado: essas
professoras demonstram ndo conhecer o que efetivanoeorre na relacdo que seus alunos
estabelecem com a leitura, pois, nas entreviswizadas, os alunos se revelam leitores e, mais,
afirmam que gostam muito de ler e leem em casajasvtambém que quem os incentiva a ler séo
os familiares mais proximos como mae, pai, irmangsse

Para compreender o posicionamento dos alunos eéacek leitura, retomemos algumas
perguntas de entrevistas que realizamos com o®sllspecificamente, vejamos o exemplo de
duas perguntas: Q@.que vocé gosta de ler? 2. O que nao gosta?

As respostas aqui apresentadas denunciam o oltsnmio acerca da leitura.

Eu gosto muito, muito mesmo, gosto porque eu needeso pela leitura para
conhecer as coisas. Eu tenho em casa uns dedesssigenho gibis, essas coisas.
(A1; P1)

Eu leio os livros que tem aqui ha biblioteca e eggpemprestado, (+) e os gibis
gue eu tenho em cas&U leio os classicos”(Al; P1)

Eu adoro ler os livros que tem |14 em casa / que paétraz la do trabalho/ eu li o
livro da Emilia (++) da [::] da [::] do Chico BentfA2; P1)

Romances (+), livros de brincadeiras/, textosh@uw gosto de histérias de terror,
de [::] coisas de safadeza. (A4; P2)

Gosto de ler livros de aventura, de qualquer tipodosto de ler tudo, s6 ndo gosto
de historias de terror. .(Al; P1)

No discurso desse grupo de alunos, percebemos esamvbltura ao se referirem as suas

leituras preferidas. A recorréncia de palavras cogosto”, “gosto muito”, “adoro” ja denuncia a

maneira como esses alunos se relacionam com ealaiel forma livre, prazerosa, sem imposicoes.



E assim que os alunos revelam suas leituras, as paiecem ser desconhecidas pelas professoras
pesquisadas.

Al, por exemplo, demonstra que possuir (ou tersaca$ muitos livros faz dele um bom
leitor. Isso € constatado ao longo de toda a str@wsta, quando da énfase a essa atividade
afirmando que “gosto muito, muito mesmo”, e dizeqde, além de possuir muitos livros, de gostar
de ler tudo, ainda pega outros livros emprestadobiblioteca, e, de maneira enfatica, também
afirma:“ Eu leio os classicos"Questionado sobre quais os livros que considerarsetlassico, o
aluno afirma:Tem um livro que o0 nome € “A arvore que dava ditfigieu gostei muito (++)
“Chapeuzinho Vermelho”, “Os trés porquinhos”. (AR;1)

Essa concepcao de “classico”, apresentada pelo mufssmante, vem ressaltar o conceito
da “Grande Literatura” atribuido pela escola (ABRER006), que revelamos anteriormente. No que
se refere a literatura infantil, as obras valorézagela escola correspondem ao que cita o aluno.

Verificamos também que, quando revela gostar dedex conhecer as coisas, A1 demonstra
se interessar pelos conhecimentos que estdo forasdala. Acreditamos também que ele
compreende a divisao entre a leitura que se readizala de aula e a da biblioteca. Nesse seatido,
leitura na biblioteca ndo seria institucionalizanhito embora ocorra em uma instituicdo. Nessa

visdo, comungamos com Neves (1999, p. 11):

Ler e escrever sao tarefas na escola, em caddesaldla, e na biblioteca, esta
como o0 espaco convergente de todas as atividadeslaFque se estimula a
circulacdo e a transferéncia da informacéo quawardce a convivéncia dos
diferentes seguimentos da comunidade escolagnmemdo, portanto, a todos
0S usuarios e, ao mesmo tempo, ndo sendo excladévie uns ou de outros.

Essa percepcéao de leitura ocorre na direcdo odastancepcao de leitura para a escola, que
€ a de ler para aprender os conteudos programéigmsmesmo usufruir dos espagos de leitura que
muitas escolas possuem, a exemplo das bibliotecaseemo das salas de leitura.

Continuando com as analises das entrevistas catungs, podemos dizer que A4, quando
revela conhecer os romances e os livros de brimeade&lemonstra gostar de leitura diversificada,
como também se revela um leitor seletivo: ndp gosto de histria de terror, de coisas de
safadeza.

Até aqui vimos ressaltando o interesse apresemiids alunos em relacao a leitura fora da
escola. Apresentamos 0 gosto evidente desses ajuedeem em casa, na biblioteca ou em outro
local. Portanto, consideramos necessario confnrmuso que dizem esses alunos com 0 que uma

das professoras afirma sobre que tipo de leituli@arpara seus alunos:



Qualquer tipo de leitura, desde que eles gostens, m@o adianta a
gente incentiva-los a gostar s6 do que eu gostdede((Em sua
entrevista, essa professora revela gostar de lesigs). [...] E
importante que o professor conheca o0 que seus algostam de ler
para poder trabalhar com diversos tipos de texdcsata de aula.
(Professora 1)

Acreditamos que o discurso da professora, por dm Ieflete ou recupera o dizer de certas
teorias que pregam a liberdade, a aprendizagem abwestimento, sem qualquer espécie de
esfor¢o para o aluno, por outro lado, refor¢ca osgpuespera ouvir de um sujeito que ocupa um lugar
de destaque na formacao leitora de criancas, jogeadolescentes. No entanto, se o educador
reconhecesse de fato o lugar de onde fala, elpoderia esquecer que existe também o outro lado
da leitura, que é o de ler para adquirir conhecimeatominar conteddos, e essa, sim, € a leitura que
predomina na escola, mas, necessariamente, naceegelnica. O trabalho de leitura na sala de
aula exige que se leia mais de uma vez, leia silsamente, porque ali o leitor |Ié para aprender, 1€
como desafio.

P1 ressalta a importancia de conhecer as prefagdos alunos, destaca a necessidade de
respeitar essas preferéncias, até mesmo como éorga ampliar e diversificar os textos a serem
trabalhados em sala de aula. Contudo, o comermésisa professora parece nao ser condizente com

0 que os alunos revelam ler em sala de aula:

[...] eu leio os livros e as atividades que a @m®edea faz, eu leio no livro pra

colocar as respostas no caderno. (A4; P2)

Eu leio a histéria da nuvem, do vento, da sersid@oeno livro da escola e o livro

que a professora me deu. (A5; P2)
Eu sé leio o livro da escola e 0s textos que aggrafra manda. (A6; P1)

Eu leio o livro da escola, as tarefas de geogrdéaiéncias e essas coisas assim,
as tarefas que a professora manda. (A9; P3)

Esta implicita, nesses comentarios, certa homogaeéd do verbo ler, quase como algo
automatico, como se a leitura s6 acontecesse quexigida pela professora.

E necessério salientar um aspecto relevante ndates dos alunos em relacdo aos

depoimentos anteriores. Relembremos que, quandtuoss se referem as leituras executadas fora



da sala de aula, eles demonstram prazer, falamdesenvoltura e sem reservas. Ja esses ultimos
depoimentos soam como se a leitura em sala dendaléosse uma leitura prazerosa, revelando-se
mecanica. Essa leitura mecanica é aquela feiianooda escola, o livro das tarefas.

Segundo Geraldi (1997), a escola faz uma simulaegateitura através dos exercicios de
interpretacdo e de andlise de textos. Assim, podetizer que, na sala de aula, o livro didatico ndo
é utilizado de forma correta, hd uma limitacdo daas capacidades, no entanto, pesquisas ja
demonstraram que h& possibilidade de se utilizdivio didatico de modo que favoreca a
aprendizagem significativa do aluno.

Ocorre que a leitura na sala de aula parece seespae associada a uma aprendizagem

mecanica. Coracini (2002, p.19), também se referinkbitura na sala de aula, afirma:

[...] o texto é, na maioria das vezes, usado coratexto para o estudo da
gramatica, do vocabulario ou de outro aspectordpéigem que o professor
(ou o livro didatico) reputa como importante ensissim, o texto, parte

do material didatico, perde a sua funcdo essedeigbrovocar efeitos de
sentidos no leitor aluno, para ser apenas o lugaredonhecimento de
unidades e estruturas linguisticas cuja funcioadidparece prescindir dos
sujeitos.

A partir dessas constatacdes, podemos ressaltar igxéo na sala de aula revela-se somente
como uma imposi¢éo, e a pratica do professor par@eeontribuir para despertar a curiosidade e o
desejo de ler, gue foram bastante evidenciadofalessdos alunos quando se referem a leitura fora
da escola.

E preciso ressaltar, no entanto, que, instituciorate, os alunos leem por obrigacéo.
Porém, dependendo do investimento do professaa, assgatoriedade pode ser transformada em
leitura, se ndo prazerosa, pelo menos desafiawerre que, em geral, o professor segue na
contraméo de um dos objetivos propostos pelos P(@0&1, p.110) referentes a leitura, que € o de
valorizar a leitura como fonte de informacao, veaatesso aos mundos criados pela literatura e
possibilidade de fruicdo estética, sendo capazederner aos materiais escritos em funcdo de
diferentes objetivos. Portanto, se a leitura n&acémtemplada na sua amplitude, ou seja, nos seus
varios sentidos, na sala de aula, num primeiro nmtones alunos podem perder o interesse pela
leitura.

Sabemos que, na escola, existem as leituras almagmidas quais ndo podemos fugir. No
entanto, as constatacdes que apresentamos demomgteaé necessario redimensionar a prética
pedagdgica para apresentar na sala de aula atdgdpe também contemplem a leitura pela leitura,
ou seja, por puro divertimento, para sonhar, viaganhecer e se aventurar por outros universos
(BARTHES, 2004).



Ressalto mais uma vez: todo processo de leitujapse prazer ou obrigacdo, so se tornara
eficiente se o professor for conhecedor dessas &cfizer a diferenca na sua pratica pedagogica.

Diferentemente, voltemos a enfatizar que a leiéxecutada fora da escola é revelada a todo
0 momento nas entrevistas dos alunos como umadadi®i prazerosa, sem deixar de fora a
dimensdo de aprendizagem, de conhecimento. E, quiaain dessa pratica leitora, os alunos

indicam suas preferéncias. Vejamos o que eles dizem

Eu gosto de ler naoticiério (sic), e um bocado dea(++). (A6: P1)
(referindo-se a leitura de jornal)

Eu li o livro sobre um elefante, era “Quem sou ea8sim, cada folha vai
aparecendo um pouco do bicho e no final aparece, ®dnuito bom, tem do
elefante e do passaro. Eu gosto muito. (A8: P3)

Eu leio os livros que tem aqui na biblioteca e eggoemprestado, (+) e o0s gibis
que eu tenho em casa.. (Al; P1)

As histérias em quadrinhos eu acho engracadass)riscos romances sempre
acabam com um final feliz. (A4; P2)

Eu leio todos os dias, leio a tarde, leio a tagefa a professora manda (++), leio as
frases / mais também leio gibi e depois vou brings; P1)

Eu gosto de ler revistas, histérias em quadrinfjosnais e ndo gosto de histéria de
terror nem de romance (A3; P2).

Esses depoimentos dos alunos sédo importantes ndarad que revelam, de fato, o que
eles gostam de ler e 0 que leem. Mostram tambémngoe sempre a leitura fora de casa €
prazerosa, mas tem o dado de ela ser seletivajause o leitor ndo gosta de determinado tipo de
leitura, simplesmente nao Ié.

Revelam também que A2, A3 e A6 apresentam umaepgéo de leitura mais ampla do
gue os demais, pois eles percebem que a leituraadesume apenas a leitura literaria. No seu
depoimento, A2 apresenta gostar de leituras jatieds e, quando diz que gosta de ler “um bocado
de coisas”, demonstra que sabe que o texto poaleesstrito em diferentes géneros. Esse também é
0 caso de A6, que diz ler diferentes textos, comdfrases, gibis e as tarefas que a professora
solicita”. J& A3, além de determinar o que gosteedgambém revela, com énfase, os textos de que
nao gosta, e ndo gostando, ele faz sua selecao.

Assim, acreditamos que essas sao informagdes gieenpauxiliar os professores para que o
trabalho com a leitura em sala de aula seja msigante, mais desafiador e, assim, mesmo através

da leitura obrigatéria, possa despertar o interessendo de todos, da grande maioria da turma.



Afinal, entendemos que a escola lida com textdsistéria, geografia, ciéncias, matematica e todos
eles exigem e demandam uma leitura significativa.
Nesse sentido, é fundamental registrarmos aqui periécia de P3, que merece ser

ressaltada como exemplo de uma boa pratica detimaenleitura. Vejamos:

Eu uso o material deles, o material didatico ges 8m, mas além do material eu
procuro que eles se aprofundem, tomem gosto paleale pela literatura infantil,
[...] a nossa biblioteca é riquissima em termodiwdes de literatura infantil, (+)
entdo eu incentivo muito para que eles levem osdiprincipalmente nos finais de
semana e faca a devolucdo na segunda-feira e sempreles estejam levando,
(++) e na sala de aula eu ndo faco leitura nosdididaticos geralmente eu gosto
que eles leiam os livrinhos de literatura infantil.

Como se vé, o uso do material didatico (os livie®) foi descartado, mas a pratica dessa
professora se sobressai pelo investimento queref@giona com o incentivo a outras leituras,
inclusive, incentivando a leitura literaria na sdl aula e isso se constitui seu diferencial. Esse
diferencia) acreditamostem suas raizes no passado dessa professoragipogsja entrevista, ela
revela que, depois que aprendeu a ler, nunca raessipe até hoje gosta muito de ler e |é todo dia.
Vejamos:

Sim, gosto de ler, ndo tenho uma leitura especi@oagosto de ler tudo,
jornal, revista, livros, [...] gosto de ler todaitepantes de dormir, [...] leio
uma revista como Mundo Jovem, Veja, jornais.

(Professora 3).

Sobre o passado que se reflete no presente, MG . 24) diz:

[...] levando em conta o principio de dialogismoge cada enunciado adquire seu
significado no contexto daquilo que o precedeu guilta que o procedera, a
postura do professor na sala de aula também suggmafuncdo de suas
experiéncias anteriores e correntes. Ndo se poakeesscer previamente qual deva
ser o papel do professor numa determinada metadolpg] Muitos professores
que dizem que vao agir de uma determinada formaarauta, acabam agindo de
outra forma sem perceber.

Mesmo reconhecendo que analisamos o depoimentasgernuma professora, acreditamos
poder afirmar que, de alguma forma, o que vivenog&em tempos remotos, quando estudantes ou
professores iniciantes, pode refletir na nossagaratual.

A fala dessa professora, quando diz “nossa bilolkote riquissima em termos de livros de
literatura infantil”, demonstra ainda que ela caeh® acervo da biblioteca da escola, além de

incentivar o uso desse espaco pelos alunos.



Vimos também que o desempenho da turma se solretisaie das demais, até mesmo
daqueles que estdo cursando o quinto ano. Saosatiw@se expressam melhor, interpretam com
mais seguranca e resolvem situacées problemas cam facilidade. De acordo com o0s
documentos oficiais da escola, no ano de 2008haéwe nenhuma repeténcia na referida turma.
Diante do exposto, podemos dizer que, na sala ldedauP3, executam-se também atividades de
leitura que contemplam o prazer, compreendendonagsge a leitura é muito mais do que traduzir
um texto. E uma leitura com frutos. Esse exemploud® boa pratica pedagogica surge
diferentemente do que a historia registra sobestard de romances em séculos anteriores, quando
ler apenas por prazer seria algo inconcebivel gapadroes da época.

Hoje, podemos ver que o professor tem a liberdadestolher as obras literarias e o
material didatico para trabalhar em sala de auldw@do do conhecimento que tem acerca dos
livros, da escola e dos alunos. Acrescente-seoaaigsblioteca escolar que, por mais precaria que
seja, conta com livros de literatura, principalneemtColecao Literatura em minha casa, que contém
uma diversidade de textos literarios, tanto no djaerespeito aos géneros, como aos periodos da
literatura universal, brasileira e popular. Alénssdi, 0 professor podera ainda usar diferentes
materiais impressos para o ensino de sua disciglio@narios, revistas, jornais etc. E, até mesmo,
elaborar seus proprios textos, incentivando assimutas formas de ler.

Dessa forma, pode-se dizer que, na maioria dossc#smecessario mais empenho do
professor no incentivo a leitura. Tradicionalmertdeitura é mais utilizada pelos professores no
ensino fundamentatnquanto decodificacdo e como pretegya outras atividades. Raramente,
percebemos no contexto escoldeitura enquanto interacaou aleitura como processo discursivo,
exemplificado aqui pela pratica de P3. Dessa forwoaypreendemos que as maneiras como 0S
professores percebem um texto determinam suadegtulirecionam seu ensino, mesmo que essas
formas de perceber esses textos ndo sejam as pra@iadas para o ensino da leitura. Como
afirma Coracini (2002, p.25), “[...] ler, compreendinterpretar ou produzir sentido € uma questéo
de angulo, de percep¢do ou de posicdo enunciataimungando com a opinido da autora,
ressaltamos que toda leitura € vélida, pois, comemos nhuma sociedade letrada, ndo é concebivel
um sujeito nao-leitor.

Com isso, ndo estamos querendo dizer que todo alema ser um estudioso da arte
literaria, mas € necessario que 0s sujeitos tenharhabilidade de leitura, sabendo ler,
compreendendo o escrito. Essas sé&o acdes queaxesud todo 0 momento da nossa vida, porque,
para sobrevivermos, é necessario assinarmos ams)trégrmos anincios para procurarmos

empregos, entre outras acdes que exigem o dondn@tdra e do texto escrito.



Nessa busca constante para a formacdo do slg#ibw, o livro constitui 0 mediador
privilegiado na comunicacao escrita entre o prafies® aluno. Através dele, valoriza-se um ensino
informativo e tedrico. Por esse motivo, torna-seessario a formacdo de leitores que possam
aprender, também, lendo literaturas que proporaioaprendizado, mas, sobretudo, estimulem o
gosto por outros tipos de leituras.

Para Lajolo (2004), a leitura de livros de literaté importante, pois o cidadao, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se glmdjem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se
seu usuario competente, mesmo que nunca va esamvdivro, mas porque precisa ler muito:
assim, a leitura literaria € apenas uma forma itierdee naaa leitura. Ademais, conforme Barbosa
(2008), a leitura literaria se presta muito paepeendizagem de outros saberes, como a historia, a
vida cotidiana, a moda, a culinéria, a visdo daad entre outros.

Acerca da relacao do leitor com a leitura, é poecansiderar que:

Cada leitor, na individualidade de sua vida, varedacando o significado pessoal
de suas leituras com os varios significados quéorago da histéria de um texto,
este foi acumulando. Cada leitor tem a histériasdas leituras, cada texto, a
historia das suas. Leitor maduro é aquele que,@at com o texto novo, faz
convergir para o significado deste o significado tddos os textos que leu.
(LAJOLO, 2004, p.106-107)

Assim, verificamos que todas as leituras realizag#as significativas na medida em que
contribuem para a formacéo totor maduro O importante é ler. Porém, a linguagem literéria
especial porque faz o leitor ter conhecimento tlesfque, na sua vivéncia pessoal, dificilmente (ou

jamais) teria condi¢bes de conhecer.

CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos alguns comentarios dizendo que o noswweisse pela historia das praticas de
leitura, enquanto historia do conhecimento implkcaonhecer de que maneira os individuos
adquiriam ou se apropriavam do conhecimento. Nanéot ndo podemos nos esquecer de que as
histérias de vida ndo sao iguais, ou seja, cada téch uma histéria, com singularidades, que sao
préprias, Unicas e exclusivamente de uma pessdio al@ outra. Entretanto, enquanto praticas
desenvolvidas em um determinado campo de conhetnagresentam tracos comuns com as

demais vidas que compartilham de uma mesma profissa



Nessa perspectiva, acreditamos que o professors@reentrar mais a sua atencdo nas
relacdes que mantém com os alunos, revisitar aist@ia e perceber a sua condi¢édo de leitor e de
formador de leitores.

Para melhor externar nossas consideracfes aceraqual nos propomos inicialmente,

comungo com as falas a seguir:

Ha um discurso extremamente positivo acerca daritdpcia atribuida a leitura.
Em geral, esse discurso caminha em dois sentidos:que remete para a
importancia da leitura para a formacéo (escolaraldmo, para a aquisicdo de
outros conhecimentos ou aquisi¢do de outras hatiésl como a de escrever, por
exemplo, outro que remete para a formacdo do oadagldda cidadania
(SOUSA, 2005, p. 155).

[...] Cada em de n6s é um ser no mundo, com 0 maraon os outros. Viver ou

encarnar essa constatagao evidente, enquanto edumadeducadora, significa

reconhecer nos outros — ndo importa se alfabeszadoparticipantes de cursos
universitarios; se alunos de escola do primeircu gra se membro de uma
assembleia popular — o direito de dizer a sua palafPAULO FREIRE, 2006, p.

26)

Dessa forma, o que foi discutido remete diretamenteondicdo de aluno-leitor que
pretendemos formar ou que somos corresponsavaispealformacao. Assim, € fundamental que as
professoras reflitam sobre seu papel enquanto ftwraa de leitores e vislumbrem a possibilidade
de novos encaminhamentos didaticos diante de éigage ensino e aprendizagem, com o intuito
de propor para seus alunos atividades que realnamiEmplem procedimentos desafiadores,
reflexivos e significativos. Assim, acreditamos qae falar sobre leitura e praticas leitoras, o
professor devera (deveria) perceber a sala decauh® um espaco discursivo para que os alunos
tenham a oportunidade de exercer sua verdademtddde de leitor.

E interessante ressaltarmos que as praticas dealeitontecem em contextos institucionais
e nao institucionais, mas, tradicionalmente, é tegha a escola a responsabilidade pela formacéo
de leitores, tendo em vista ser uma de suas fungdgisar o aluno a ler e a escrever. Nesse
contexto, acreditamos ser necessario incluir oegsafr de geografia, de histéria, de matematica,
entre outros, pois, mesmo ndo se considerando sswfes alfabetizadores, também sao
responsaveis pela leitura na escola. Portanto,stih@ importancia que esses professores incluam
na sua pratica pedagoégica, nos seus objetivogrdsit- mesmo estas sendo as do livro didatico —
desafiadoras.
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