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Este trabalho tem o objetivo de discutir as préticas de leitura literaria no ensino Médio, a partir da
vivéncia numa escola da rede publica, de Campina Grande. Mediante uma pesguisa etnografica,
buscamos comparar as teorias sobre 0 ensino da literatura estudadas no Estagio Supervisionado 111,
componente oferecido pelo Departamento de Letras da UEPB, com a prética da professora monitorada
nesse estégio, evidenciando as aproximacfes e os distanciamentos entre teoria e prética. Para embasar
nossa andlise, dialogamos com os documentos oficiais (PCN, 2000; OCEM, 2008) e os seguintes autores:
Rangel (2008), Rossi (2005), Martins (2006), Pinheiro (2006), Cosson (2009). Por fim, o artigo apresenta
uma proposta para a abordagem de cronicas literarias no ambito do Ensino Médio.

Palavras-chave: Ensino literario. Teoria. Prética
1 Introducéo

O ensino de literatura € de extrema importancia na construgdo socia e
intelectual dos seres humanos. Por isso, esse trabalho tem como objetivo analisar e
discutir algumas praticas de ensino de literatura no Ensino Médio, além de descrever as
experiéncias vividas no Estégio Supervisionado Il1, disciplina ofertada no curso de
Letras da Universidade Estadual da Paraiba. Nosso propésito foi fazer um contraponto
entre a prética da professora, monitorada durante vinte aulas conforme exigéncia do
Estagio, e as teorias estudadas neste componente. Por fim, apresentamos uma proposta
para a abordagem de crénicas literarias no Ensino Médio.

O nosso trabalho foi realizado em duas etapas. A primeira constou do estudo, na
universidade, das teorias sobre ensino de literatura. Na segunda, efetuamos o
monitoramento de uma professora do Ensino Médio, de uma Escola Estadua de
Campina Grande.

A andlise das abordagens sobre a literatura observadas na escola teve como
embasamento tedrico os seguintes autores: Martins (2006), Pinheiro (2006), Cosson
(2009). Também os Pardmetros Curriculares Nacionais (2000) e as OrientacOes
Curriculares para 0 Ensino Médio (2008) foram fundamentais para compreendermos a
educacdo como uma ferramenta de formar e moldar cidaddos criticos, ativos na
sociedade através de um ensino de literatura eficaz.



2 Problemas no ensino e acbes para promover a escolarizacdo adequada da

literatura no Ensino Médio

Por muito tempo, o ensino de literatura foi marcado pela tradicdo. Nesta, os
contelidos eram bastante sistematicos e a leitura literdria, muitas vezes, servia
exclusivamente para a andlise gramatical e a exercicios mecanicos, nos quais 0s alunos
apenas copiavam as respostas do texto. Apesar de varios estudos disponiveis sobre a
inadequacdo dessas praticas, ainda existem escolas com esse méodo de ensino

tradicionalista, 0 que, certamente, ndo contribui paraaformacéo de cidaddos criticos.

Muitas escolas preferem a divisdo de professores por contelido: um professor
para lingua, um para literatura e outro para redagcdo, 0 que, em muitos casos, gera um
grande prejuizo para 0 auno, pois esses professores trabalham como se essas disciplinas
fossem estanques, quando elas deveriam estar interligadas, para uma maior
aprendizagem do estudante.

Tratando a literatura como uma esfera dissociada do ensino de lingua, o
professor fragmenta a interacdo do aluno com a linguagem, uma vez que o literario e o
linguistico ndo dialogam, dificultando a compreensdo do aluno, por compartimentalizar
(e distanciar) a experiéncia e o conhecimento.

Contrapondo-se a esta visdo, Martins afirma que a literatura deve ser trabalhada
em conjunto com as outras disciplinas e, principalmente, com os conteidos de lingua:
“abordar a literatura, tendo em vista as nogdes de intertextualidade,
interdisciplinaridade, transversalidade e intersemiose €, sem dlvida, uma premissa
fundamental para que o auno desenvolva uma compreensdo mais critica do fenébmeno
literario” (2006, p.87).

O ensino de literatura no nivel médio centra-se na sistematizacéo rigida de
contetidos, em que a divisdo dos assuntos é feita segundo os trés anos escolares. Nestes,
os alunos estudam as escolas literarias e conhecem alguns autores e suas principais
obras de modo, apenas, informativo. Dessa maneira, os estudantes ndo entram em
contato com as obras desses autores, lendo-as e compreendendo-as.

Contudo, sendo a leitura literaria o objetivo principal do ensino da literatura,
“faz-se necess&rio e urgente o letramento literério: empreender esfor¢os no sentido de

dotar 0 educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia



literaria” (OCEM, 2008, p.55). Essa experiéncia literaria s6 € possivel quando o aluno
tem contato com as obras literérias, pois sd assim ele a conhece e tem capacidade de
opinar sobre os textos: “Quanto mais profundamente o receptor se apropriar do texto e a
ele se entregar, mais rica sera a experiéncia estética, isto € quanto mais letrado
literariamente o leitor, mais critico, autbnomo humanizado serd” (OCEM, 2008, p.60).

Para que os alunos tenham interesse de ler os textos literérios, € necessario que o
professor saiba atrai-los para a leitura. 1sso pode ser feito por meio de uma selegdo de
textos diversificados, de acordo com o gosto da turma, pois “é papel do professor partir
daguilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, afim de se proporcionar
0 crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de leituras”
(COSSON, 2009, p.35). Contudo, apesar de importante, somente a selecdo de bons
textos ndo serd eficaz para promover experiéncias significativas com a literatura na
escola, pois é essencial a maneira como estes textos séo abordados em sala de aula, ou
sgja, ametodologia de ensino.

O ensino de literatura no ensino médio € marcado pela pratica informativa, ou
sgja, 0s assuntos a serem trabalhados sdo sempre os mesmos dispostos nos livros
didaticos: 0 estudo de movimentos literarios em uma ordem cronoldgica para os trés
anos do ensino médio. Nessa abordagem, prioriza-se 0 contexto da época e a escola
literéria, autores representativos de cada movimento, sua vida e obra. Nota-se, aqui, um
ensino insuficiente para desenvolver nos alunos o gosto pela literatura, pois, dessa
forma, ndo estdo ensinando literatura. Segundo Martins (2006, p.91), “ensinar literatura
ndo € apenas elencar uma série de textos ou autores e classificd-los num determinado
periodo literdrio, mas sim revelar ao aluno o cardter atemporal, bem como a funcéo
simbolica e social da obra literaria”.

O modo como algumas escolas vém tratando a literatura € inadequado, pois
focaliza, quase sempre, apenas as obras classicas e 0s estudos realizados priorizam a
historia literaria. Conforme Martins (2006, p. 90), “é preciso que a escola incentive a
leitura de obras cléssicas, mas 0 ensino de literatura ndo pode ficar confiando apenas a
tradicdo classica”. Concordando com essa autora, € preciso mostrar aos alunos que a
literatura € muito mais ampla e que existem varios escritores bons que fazem parte da
literatura, mas ndo estdo no canone literario. Portanto, a selecdo literaria deve ser amais
variada possivel, paradar conta da multiplicidade e riqueza da literatura.

A literatura precisa ser trabalhada de forma interdisciplinar na sala de aula para

gue o auno compreenda a importancia dela na sua formacéo socio-cultural. Entretanto,



“essa visdo da literatura como disciplina que envolve e correlaciona outras areas do
conhecimento (histéria, filosofia, geografia etc.) ainda precisa ser mais difundida no
espaco escolar” (MARTINS, 2006, p.86).

Ainda segundo a autora, “é necessario que o aluno compreenda a literatura como
fenbmeno cultural, historico e socia, instrumento politico capaz de revelar as
contradicBes e conflitos da realidade” (2006, p.90). Porém esse entendimento sO serd
possivel com um ensino diversificado e mais profundo da literatura, ou sga, uma
abordagem que trabalhe obras literérias diferentes, mas também a dimensdo socia e
estética dos textos, oportunizando ao aluno interagir com eles.

Tratando de leitura literéria na escola, observa-se que aguns textos contidos nos
livros didaticos — recurso que, na maioria das vezes, € a Unica ferramenta que o
professor utiliza para ministrar suas aulas —, estdo fragmentados. Frequentemente, as
leituras de poemas e contos séo feitas por partes, e dificilmente o aluno tem contato com
0 texto completo, pois muitos professores estédo mais preocupados em fazer com que o
aluno classifique as obras e o0s autores nas devidas escolas literérias, responda a algum
exercicio ou fichade leitura

Obviamente, nossa intencdo ndo € sugerir a abolicdo do livro didaico do
ambiente escolar, mas chamar atengdo para que ele sirva de apoio para o professor e ndo
seja 0 seu Unico recurso, “pois é necessario diversificar os recursos didaticos para atrair
0 aluno ao estudo literario” (MARTINS, 2006, p.23).

A escolarizacdo adequada da literatura (SOARES, 2006) propicia a formacéo
de leitor, pois estimula o interesse do aluno pela leitura das obras na integra, agdo que
pode ser favorecida pelo docente. Segundo Bordini e Aguiar (1983; apud Martins
2006), o grande problema do ensino da literatura ndo se limita aos conteldos da
disciplina, mas se refere, sobretudo, ao modo como eles sdo abordados em sala de aula,
revelando, ndo raro, uma auséncia reflexdo metodol 6gica do professor.

E necessario que a escola abra espaco para leitura literéria, nd0 de textos
fragmentados, mas de obras completas. Uma sugestdo seria o trabalho com textos mais
curtos como contos e poemas, pois como nos lembra Pinheiro (2006, p. 114): “A escola
€ o lugar da leitura e da discussdo. E ndo ha problema nenhum em passar 10 ou 15
minutos lendo um conto e depois discutindo aspectos de sua linguagem, atitudes de
determinados personagens, ideologias escondidas em certos gestos e algumas falas”.

Para a formac&o de alunos leitores, o papel do professor € fundamental, pois é

ele quem, geralmente, indica e seleciona os textos que os educandos véo ler. Neste



contexto, cabe ao educador conhecer cada livro indicado, ler obras de diferentes temas e
gostos e recomenda-las aos alunos para que estes intergjam com 0s textos e com 0s
demais colegas-leitores, discutindo sobre o que leram. Essa diversidade de temas
possivelmente ira despertar no aluno o gosto de ler o livro, sobretudo quando algum
colega ja o leu (estamos falando de uma espécie de “circulo de leitura”, em que todos
devem ler obras diferentes, trocé-las e discuti-las em sala). Essa € uma das formas de o
professor incentivar o crescimento dos alunos como leitores. Por fim, sdo Uteis essas
palavras de Cosson (2009, p. 35): “Crescemos como leitores quando somos desafiados
por leituras progressivamente mais complexas”. Ou seja, € com leituras diferentes e com

textos desafiadores que os alunos iréo amadurecer como leitores.

3 O Estagio Supervisonado no Ensno Médio e a Formacdo do Professor de

Literatura: teoria e pratica em dialogo

O Estégio Supervisionado |11 é um dos quatro componentes do Curso de Letras
da UEPB dedicados a prética docente na Educacéo Bésica. No caso deste Estagio, seu
objetivo € o de monitorar as atividades de ensino de um professor em turmas de Ensino
Médio, afim de que nds, diante da pratica observada, possamos problematizar as teorias
estudadas na academia, e, na interface teoria e préxis, compreendamos algumas formas

mai s adequadas de trabal har aliteratura no ensino médio.

Nosso estagio foi realizado numa escola estadual em Campina Grande, com
inicio no dia 07 de outubro e seu término no dia 21 de novembro de 2013, e constou de
monitoria em quatro turmas de 2°ano Médio.

O nosso papel nas turmas foi 0 de observar e auxiliar a professora em agumas
atividades em sala de aula. Quanto a turma, notamos que, em sua maioria, 0s alunos
eram muito dispersos e que a professora se esforgava pouco para melhorar o interesse
deles sobre a literatura. As atividades eram sempre do livro didético e a correcéo dos
exercicios era feita oralmente: a tarefa do aluno era apenas copiar as respostas corretas

oferecidas pela professora, que ministrava suas aulas, quase sempre sentada.

Notamos, pois, que professora tem uma visdo e métodos tradicionais de ensino,
lancando m&o das mesmas estratégias (0 uso do livro didético) para a ministragdo das
aulas, que, consequemente, se tornam cansativas, o que talvez expligue a disperséo dos



educandos. Segundo Martins (2006, p. 93),“tudo depende da formacéo do professor e de
sua habilidade para transformar o livro didético em aiado na motivacdo dos alunos em
sala e ndo em apenas um Unico recurso que,utilizado a exaustdo,pode tornar as aulas

cansativas”.

Sendo t&o apegada ao manual didético, a professora praticamente ndo trabalhava
com literatura, e quando, numa Unica vez, ela ministrou “aula de literatura” durante
nosso estégio, limitou-se a aplicar um exercicio do livro didético sobre uma escola
literaria. Numa conversa informal com os alunos, eles nos confidenciaram que, durante
todo o0 ano, quase ndo leram texto literério por completo, nem mesmo poemas pequenos:

0S poucos textos vistos foram os do livro didético.

Nesse ponto notamos a pouca atencéo dada ao ensino de literatura, pois 0s
alunos dessas turmas quase ndo tiveram contato com as obras literérias, e quando este
encontro aconteceu foi por meio de fragmentos. Sobre esse tipo de trabalho com a
literatura em sala de aula, Martins (2006, p.92) nos alerta que “a leitura literaria como
qualquer outra prética de leitura, ndo deveria se restringir ao livro didético, pois os
alunos comecam a ler apenas os fragmentos de textos apresentados nos manuais
didéticos sem, muitas vezes, conhecerem as obras originais”, 0 que nao contribui para a

formag&o de leitor e de cidad&o critico, conforme objetiva o ensino atual mente.

Comparando as teorias estudadas na academia e as praticas de ensino da docente
em monitoramento, podemos notar 0 qudo longe ela estd do que propdem as novas
perspectivas para um ensino literé&rio de qualidade. Isto porque as aulas dedicadas a
literatura sdo reduzidas (ou pouco acontecem) e o texto literario ndo € trazido como
objeto de leitura e de discussao, pois seu lugar € ocupado por exercicios mecéanicos que
ndo despertam o interesse do aluno no ato de ler. Portanto, a docente, embora trate seus
alunos com respeito e, até mesmo, afeto, pouco contribui para a formagédo leitora dos

educandos.

4 Cronica literaria na sala de aula: uma proposta para formacdo de leitores

literarios

A leitura de textos curtos como a crénica é um grande aliado do professor para
desenvolver nos alunos o gosto de ler, visto que ela pode ser lida e discutida em salade



aula, em pequeno espaco de tempo. Para que os alunos se interessem efetivamente pela
leitura é necessaria que ela sgja promovida de forma interativa e compartilhada, com
exposicdo de opinides e discussdo, pois “é da troca de impressdes, de comentarios
partilhados, que vamos descobrindo muitos outros elementos da obra; as vezes, nesse
didlogo mudamaos de opini&o, descobrimos outra dimensdo que ndo havia ficado visivel
num primeiro momento” (OCEM, 2008, p.68).

A crbnica € um texto que geramente chama atencdo do leitor, por tratar de fatos
ligados ao cotidiano, podendo estar, assim, diretamente ligada a realidade dos alunos.
Dessa forma, torna-se interessante trabalhar com esse género na escola, ndo so pela sua
atualidade, mas também pelas amplas possibilidades de abordagem que esse tipo de
texto evoca, uma vez que nele podemos encontrar a narragdo, ironia, subjetividade,
figuras de linguagem entre outros aspectos que dao especificidade a esse género, hibrido

por vocago.

Dessa maneira, propomos aqui um trabalho com “A Ultima cronica”, texto de
Fernando Sabino publicado no livro “A companheira de viagem”, em 1965. N0sso
objetivo é estimular a leitura em sala de aula despertando o interesse dos discentes pelo
texto literario, como também partilhar conhecimentos acerca desse género. Num
primeiro momento, pensamos numa leitura oral feita pelo professor ou em parceria com
0S estudantes. Apos isso, 0 tema do texto seria discutido, em relacdo com as
experiéncias dos alunos. Por ultimo, evidenciariamos, a partir das proprias observacdes
estudantis, as caracteristicas presentes nesta obra. Durante todo o0 processo, os aunos

seriam chamados a participar, construindo, aos poucos, um conceito de cronica.

Passemos, agora, ao detalhamento das agdes. Primeiramente, o texto “A Ultima
crénica” seria lido, coletivamente, e analisado segundo indagacdes do professor e,
sobretudo, as inquietacdes dos estudantes sobre a situagdo narrada, linguagem e a
relacdo da trama com a propria realidade. Alguns aspectos parecem exigir uma maior
atencdo dos leitores, dentre estes destacamos. 0 anivers&rio da crianga no botequim e o

porqué desta comemoracao ter sido neste espago e ndo na casa da familia.

A partir desta questéo, estimulariamos os alunos a construirem suas hipoteses. Em
seguida, perguntariamos aos alunos se ja passaram por uma situagdo parecida ou se
conhecem aguém que ja passou por algo semelhante; chamariamos atencdo para a
trivialidade que € o anivers&rio de uma crianca — pois todos os dias alguma crianca faz

aniversario —, mas ressaltando a acdo do autor de sdientar o fato de os pais terem



comprado apenas uma fatia de bolo para toda a familia; a partir disso, indagariamos os
alunos sobre as condic¢Bes sociais das personagens e se é possivel retirarmos agum
aprendizado dessa cronica

Aplés essa discussdo geral, iriamos enfocar o texto mais detalhadamente,
observando, especialmente, a maneira como sao narrados 0s acontecimentos na cronica:
a forma como o autor narra a trama, dando, inclusive, aguns detalhes sobre o
acontecido, transformando um evento cotidiano em algo digno de ser registrado e
refletido. Através disso, tentariamos relacionar a discussdo a apresentacdo de algumas
caracteristicas da cronica, buscando menos identificar esses tragos do que compreendé-

los, no conjunto datrama, a saber: as personagens, 0 tempo e 0 espago.

Com o fim de aprofundarmos a leitura da crénica em perspectiva, fariamos uma
comparacédo deste texto com “O ultimo poema”, publicado na obra “Libertinagem”, em
1930, por Manoel Bandeira. Efetuariamos uma leitura individual e coletiva do poema,
analisando sua temética, de modo a aproximé-la ou distancia-la do texto de Sabino.
Também indagariamos a turma sobre uma possivel “influéncia’ entre esses textos,
conversando um pouco sobre o didlogo estético e tematico que pode haver entre os

grandes escritores.

O foco das leituras e discussdes dos textos é incentivar a participacdo dos alunos na
aula, como também trabalhar a literatura de forma interativa. Por isso, levantariamos
apenas alguns pontos a serem abordados nos encontros, deixando espaco para que, nas

discussdes, possam surgir outros aspectos, ao gosto dos alunos.

A escolha de abordar a cronica de Fernando Sabino se deu porque “a cronica deve
escolher um fato capaz de reunir em si 0 disperso contelido humano, pois sd assim ela
pode cumprir o antigo principio da literatura: ensinar, comover e deleitar”(SA, 2008,

p.22). E esse principio nds encontramos nas cronicas de Fernando Sabino.

Por fim, salientamos que a cronica, ao ser trabalhada em sala de aula, deve ser lida
mais de uma vez e de forma diferente, de maneira a incentivar a observacdo sobre o
cotidiano, mas também sobre o contelido humano mais critico que pode estar metido
entre as trivialidades da vida, pois como nos lembra Sa (2008, p. 79) “a crbnica apesar
de toda simplicidade s6 pode ser valorizada quando a lemos criticamente, descobrindo a

sua significacao”.



5 Consideracdesfinais

As aulas de literatura no ensino médio devem ter seu espago e precisa, no ambito
da disciplina de Lingua Portuguesa, desenvolver nos discentes as competéncias
necessarias para que eles sigam com os estudos rumo a faculdade ou partindo para a
vida profissional, pois 0 ensino médio deve proporcionar ao estudante “integrar-se ao
mundo do trabalho, com condigbes para prosseguir, com autonomia no caminho de seu
aprimoramento profissional” (OCEM, 2008, p.17). Entretanto, o que temos observado é
gue o0 ensino de literatura nas escolas ndo tem, de modo geral, desenvolvido nos
discentes estas competéncias, na medida em gue as aulas ndo propiciam ao aluno uma
visdo critica e reflexiva.

Como observamos no presente trabalho, o ensino de literatura é trabalhado de
forma inadequada e insuficiente para a formacéo de cidaddos conscientes e atuantes na
sociedade, pois a medida que fomos comparando a prética da professora em
monitoramento com as teorias estudadas na academia percebemos o0 quéo longe esta
docente das préticas consideradas adequadas para o0 desenvolvimento do aluno,
como ser capaz de interagir com a sociedade. Mas, infelizmente, o problema parece ser
bem maior, pois sdo muitos 0s casos em que a literatura € abordada de forma superficia
nas escolas publicas (e também privadas).

Como forma de contribuir com uma sugestdo didatica para uma abordagem mais
interativa da literatura na escola, foi proposto o trabalho com o género crdénica como
uma estratégia para formar leitores literérios, na medida em que privilegiamos a leitura
do texto e a discussdo da obra com os aunos, mostrando que ndo basta apenas

selecionar bons textos é necessario aborda-10os eficientemente em sala de aula.
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