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Resumo

Neste artigo serdo abordadas reflexdes acerca do ensino de literatura no Ensino Médio, a partir das perspectivas
didéticas apresentadas nas OCEM (2008) e em autores como PINHEIRO (2006), COSSON (2009), MARTINS
(2006). Inicialmente, o estudo discute, a partir das perspectivas supracitadas, alguns procedimentos capazes de
escolarizar adequadamente a literatura, tendo como propésito a formagéo de jovens leitores. Em seguida, situa e
analisa uma vivéncia numa escola estadual, localizada em Campina Grande, observando a pratica de um
professor numa turma de Ensino Médio. Por fim, observamos que, de um lado, o ensino de literatura enfrenta
certa crise, ocasionada, sobretudo, por estratégias de ensino inadequadas; por outro, que a literatura, mediante
préticas centradas na leituraliteraria, pode ocupar um espago significado no &mbito escolar.
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1INTRODUCAO

O objetivo do Ensino Médio é o de aprofundar e consolidar os ensinamentos que foram
adquiridos no Ensino Fundamental, além de formar cidad&os criticos capazes “de progredir no
trabalho ou em estudos posteriores” (PCN, 2000, p. 9). No entanto, ndo se observa essa
realidade no ambito da educacéo bésica brasileira, apesar das orientagdes dos documentos
oficiais que preconizam o trabalho com o ensino de lingua e literatura de forma didatica,
funciona e significativa.

Por esse motivo, muito se tem discutido sobre o que fazer — e como fazer — para
aperfeicoar 0 ensino nas escolas publicas que, ainda, apresenta fortes marcas de defasagem e
descompasso com as hovas teorias pedagogicas.

Neste estudo, pretende-se demonstrar a abordagem da literatura no Ensino Médio, a
partir da discussdo dos métodos de ensino adotados pelo docente, cujas aulas foram
monitoradas durante o Estagio Supervisionado |11, disciplina do Curso de Letras da UEPB

gue oportuniza a experiéncia na escola publica ao graduando prestes a se licenciar professor.



Com isso, a andlise procura evidenciar que mesmo o professor, ainda caminhando no
tradicional, constréi certas inovagdes ao longo de sua pratica em saa de aula, ou sga,
proporciona aos discentes novos caminhos para aleitura do texto literério.

A metodologia utilizada consistiu da observacéo de 21 (Vinte e uma) aulas de Lingua
Portuguesa em uma escola da rede estadual, na cidade de Campina Grande (PB), nas séries 2°
ano "C" e 3° ano "B". Analisando as agles educativas propostas pelo docente a luz das
reflexdes que tomam o texto e aleituraliteraria como eixo fulcral do ensino — (OCEM, 2008),
(PCN, 2000), (PINHEIRO, 2006), (MARTINS, 2006) —, evidenciou-se que a prética e a
concepcdo de ensino do professor estéo, ainda, apegadas ao historicismo literario. Contudo, o
trabaho realizado, em grande parte, consegue fazer com que 0s alunos intergjam com o texto,
estimulando, portanto, a leitura literéria e, consequentemente, despertando o interesse da
turma para as obras.

Inicialmente, sera abordada a importancia do ensino de Literatura no ensino médio no
que se refere & formagdo do jovem leitor literario. No topico subsequente, seréo apresentadas
discussbes acerca das aulas de Lingua Portuguesa monitoradas no estagio, ressaltando as

concepcdes e préticas que subjazem esse ensino.

2 FORMACAO DE LEITORES: A FORCA HUMANIZADORA DA LEITURA

O ensino da literatura pode levar 0 aluno a experiéncia com a arte e com a cultura,
formando leitores e cidadaos criticos, nesse processo. Apesar de ser a leitura uma forma de
deleite, a literatura € inserida no ambito escolar exclusivamente como objeto de uma
disciplina, sobre o qual o auno deve andlisar e classificar suas formas e o tempo histérico
onde se insere. Essa abordagem prejudica a formagdo de novos leitores, pois, além da andlise
excessiva, a literatura, muitas vezes, esta sendo trabalhada como pretexto para o ensino de
gramética e como meio para memorizar nomes e datas.

Esse problema advém desde a origem da palavra literatura, como explica Tavares
(1996, p.28):

a palavra Literatura vem do latim “litteris” que significa “Letras”, e
possivelmente uma tradugdo do grego “grammatikee”. Em latim, literatura
significa uma instrucdo ou um conjunto de saberes ou habilidades de
escrever e ler bem, e se relaciona com as artes da gramatica, da retérica e da
poética. Por extensdo, se refere especificamente a arte ou oficio de escrever
de forma artistica.



Com a significagéo da palavra literatura deduzimos que esta seria um pretexto para
ensinar ndo sO a ler e escrever, mas também para 0 ensino de gramatica. Todavia, “ndo cabe
mai's continuar privilegiando uma escolarizacdo inadequada da literatura, encarando-se o texto
literario como simples pretexto para questdes de andlise gramatical” (MARTINS, 2006, p.91).

O exercicio da leitura literéria proporciona ao ser humano beneficios concernentes a
linguagem: capacita-0 a conhecer e compreender 0s textos e 0s universos por eles tecidos, e
habilita-o a distinguir melhor as linguagens, sgjam estas de intencdo literéria ou ndo. Além de
formar leitores, as obras literarias, quando lidas, proporcionam uma viagem por épocas e
culturas extintas, viagens que SO sd0 possiveis através do ato de ler. Assim, como afirma a
OCEM (2008, p.67), “a leitura do texto literario é, pois, um acontecimento que provoca
reacOes, estimulos, experiéncias mltiplas e variadas, dependendo da histéria de cada
individuo™.

Entretanto, a forma como aguns professores se posicionam diante do objeto de estudo
dessa disciplina — sga um conto, um poema, uma crénica — € um problema. A grande
dificuldade do docente é de despertar 0 comportamento critico do leitor, pois muitos
professores ndo déo oportunidade de o aluno questionar, duvidar e se entrosar com o texto
estudado.

Sendo a Literatura inserida mais fortemente no ensino médio, a0 menos enquanto
disciplina, percebemos 0 modo cristalizado de como o estudante est4 convivendo com a
leitura no @mbito escolar. A memorizagéo ainda € uma forma de ensino de Literatura: o aluno
“deve” decorar as Escolas Literarias e caracteristicas da época. Contudo, Pinheiro (2006,
p.39) afirma que este “modelo de ensinar literatura que pouco tem contribuido para a
formacd@o de leitores”. Ou sgja, a pratica de memorizacdo garante um “conhecimento” de
curto prazo, pois, t&o logo as provas sdo realizadas, a informagéo é esquecida. Para reforcar
inadequacdo apontada no ensino literério, a OCEM (2008, p.54) apresenta que “ndo se
deve sobrecarregar 0 duno com informagdes sobre épocas, estilos, caracteristicas de escolas
literarias, etc”.

Dessa maneira, € preciso que se formem leitores literérios que dialoguem com o texto,
mas para isso devem ser revistas algumas praticas adotadas pelos professores e pelos livros
didéticos (doravante LD).

Com o proposito de atender as necessidades dos docentes, visto que estes ndo
possuiam uma formacéo adequada, o Livro Didético foi criado na década de 1970. Assim, de

acordo com Molina (1987, p.127), “a solucdo para 0 despreparo do professor, em dado



momento, pareceu simples. bastaria oferecer-lhe um livro que sozinho ensinasse aos alunos
tudo o que fosse preciso”.

Essa pratica de seguir a risca o livro didatico compromete o ensino eficiente da
literatura. Nos LDs de Lingua Portuguesa, percebemos que ha o predominio de questbes
referentes a gramética e ao uso da lingua. Nesse contexto, a literatura ocupa um pegqueno
espaco e, aém disso, de formainadequada, pois o espaco reduzido é dedicado mais a historia
da literatura do que as proprias obras. Para aumentar este problema, nas colegdes mais
recentes, as ilustracdes (que sdo de indiscutivel relevancia) estédo sendo ampliadas, tomando,
assim, espagcos que poderiam ser ocupados por mais obras literérias, conforme aponta
Pinheiro (2006).

Outro problema atribuido ao LD diz respeito ao como o conteido de literatura é
abordado: “partem do trovadorismo portugués (alguns se restringem aliteratura brasileira) até
tendéncias contemporaneas” (PINHEIRO, 2006, p.106). Ou seja, é seguida uma ordem
cronoldgica, quando se deveria partir dos estudos dos géneros literérios, pois é neste ambito
gue o aluno tera o contato direto com a obra, para, depois de uma experiéncia de leitura mais
consolidada, estudar suas caracteristicas. Desse modo, o professor deveria fazer o oposto do
gue oferecem os LDs. primeiro promover o contato do aluno com a obra, para, s assim,
seguir rumo ao estudo de sua estética, contexto historico, etc.

N&o obstante, 0 uso continuo e onipresente do LD pde em questédo a autonomia do
professor enquanto agente consciente do processo de ensino/aprendizagem. E preciso ter claro
gue o LD oferece ao docente "sugestoes' para o trabalho com a literatura na escola, que
devem ser gjustadas conforme a realidade de cada turma, e ndo aplicadas arisca.

A autonomia docente € evidenciada, sobretudo, quando o professor pesquisa e
seleciona obras que se relacionem com 0s horizontes de expectativas de seus alunos,
instigando-os a descobrir novos mundos e ideias. Para isso, € de fundamental importancia que
0 docente conhega a realidade de seu aluno, aém de obras significativas, para pér em prética
o letramento literario, pois, segundo Cosson (2009, p.34), este “trabalhar4 sempre com o
atual, sgja ele contemporaneo ou ndo. E essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de
leitura dos alunos”.

Ou sga, trabalhar a literatura relacionada a vida do aluno faz com que ele vegja um
significado para aguela obra. Assim, é preciso considerar 0s conhecimentos prévios dos
estudantes, porque “é papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que
ele desconhece, a fim de proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliacéo de seus
horizontes de leitura” (COSSON, 2009, p.34).



Isso se contrapde as escolhas literarias realizadas nos LDs, hgja vista que sdo as obras
canbnicas gque prevalecem: embora fundamentais, elas sdo exploradas pela escola sem o
interesse de tragar pontes com a vida estudantil. Sendo assim, é necessario que o professor
trabalhe com obras contemporaneas, muitas vezes mais préximas do cotidiano, sem querer,

contudo, excluir o canone, pois:

este traz preconceitos sim, mas também guarda parte de nossa identidade
cultural e ndo hd maneira de se atingir a maturidade do leitor sem diaogar
com essa heranca, sgja pararecusé-la, sgja parareformé-la, seja paraampli&
la. (COSSON, 2009 p.33-34)

N&o obstante, € preciso aproximar a leitura literéria dos textos do ensino da literatura,
de modo que este se configure na prépria experiéncia de ler, articulando a vida do aluno, seus
saberes e cultura, ao universo do livro, processo, inclusive, mediado também pelos saberes
escolares. Nessa perspectiva, Martins (2006, p.85) afirma que “tanto a leitura da literatura,
guanto o0 ensino da literatura deveriam estar presentes no contexto escolar, de modo
articulador, pois sdo dois niveis dialogicamente articulados”.

Assim, sb através de um ensino guiado pelo letramento literario, onde o texto e o
leitor sdo figuras vivas que se movem no ato de ler, é que as obras vao ter a necessaria
importancia na formag&o dos alunos, humanizando-os. E por isso que a presenca da literatura

€ t&o importante no ensino. Sobre isto Moises (2006, p. 27-28) apresenta:

porgque ensinar literatura € ensinar aler, e sem leitura ndo ha cultura;

Porgue os textos literérios sGo aqueles em que a linguagem atinge seu mais
alto grau de precisdo e suamaior poténcia de significagao;

Porque a significacdo, no texto liter&rio, ndo se reduz ao significado (como
acontece nos textos cientificos, jornalisticos, técnicos), mas opera ainteracéo
de vé&rios niveis seméanticos e resulta numa possibilidade teoricamente
infinita de interpretacéo;

Porque aliteratura € um instrumento de conhecimento e autoconhecimento;
Porque a ficgdo, a0 mesmo tempo em que elimina a realidade, mostra que
outros mundos, outras histérias e outras realidades sdo possiveis, libertando
o leitor do seu contexto estreito e desenvolvendo nele a capacidade de
imaginar, que € um motor de transformacao historica;

Porque a poesia capta niveis de percepcdo, de fruicdo e de expressdo da
reaidade que outros tipos de textos ndo al cangam.

Enfim, essa é aresposta para ser dada a qualquer um que questione o professor sobre
a necessidade de serem incluidos, nas atividades escolares, os textos literarios. Conforme a
exposicao de Moisés ver-se 0 qudo importante € a literatura na formacdo de leitores e

cidadaos criticos.



3 DA TEORIA A PRATICA: O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO

A disciplina Estégio é obrigatéria nos cursos de licenciatura, seu objetivo consiste em
“integrar o processo de formacéo do aluno, futuro profissional, de modo a considerar o campo
da atuacdo como objeto de andlise, de investigacdo e de interpretacdo critica, a partir dos
nexos com as disciplina do curso” (PIMENTA, 2011, p.24). Ou seja, deve-se levar o
graduando a ter um contato com a realidade escolar e é este contato que possibilitard pér em
prética a teoria estudada.

Desse modo, € através do estagio que se percebe que a profissdo do educador é
também uma prética social, pois esse interfere na realidade através da educacdo. Assim,
consideramos a atividade docente como prética e agéo.

Além de proporcionar o contato do docente com a realidade escolar, o estégio também
propicia a construcdo da identidade profissional do docente, como afirma Pimenta (2011,
p.61):

0 estagio como campo de conhecimento e eixo curricular central nos cursos
de formacdo de professores possibilita que sgjam trabalhados aspectos
indispensdvels a construgdo da identidade, dos saberes e das posturas
especificas ao exercicio profissional docente.

Partindo para a descricdo e andlise das aulas de Literatura monitoradas durante o
periodo de estdgio, observou-se que o docente trabalhou, no 2° ano, com as escolas 0
Realismo e o Naturalismo, ao passo que, ho 3° ano, o0 assunto abordado foi o Modernismo.
Dessa maneira, observamos como o historicismo organiza e determina 0 que sera abordado
nas turmas e em cada aula de literatura, constituindo-se numa imposi¢ao curricular dificil de
ser rechagada pelo professor, pois também a escola exige seu cumprimento.

Decorrente, sobretudo, dessa imposicdo, o trabalho com os textos consagrados e
representativos de um determinado periodo constitui estratégia bastante comum guando as
aulas sdo direcionadas pela historiografia literaria. Entretanto, salientamos que essas obras sao
de suma importancia para a formagéo do leitor literario, pois este precisater conhecimento do
canone.

De acordo com as observacOes das aulas, notamos pontos positivos nas atividades
propostas pelo professor. Uma delas foi trabalhar o conto “A cartomante”, de Machado de

Assis, apartir dareproducdo, através de um aparelho de som, do conto na integra, para que 0s



alunos acompanhassem a leitura, de modo a complementar o livro didético, ja que, neste, 0
texto literério apresentava-se de forma fragmentada. Aqui, nhotamos a preocupacéo do docente
de propiciar ao estudante o contato com a obra em sua integridade, sinalizando a compreenséo
de que sO se pode interagir com o texto literario quando se teve acesso a ele, sem deturpagoes
ou reducdes.

Apos aleitura, foi feita uma discussdo que envolvia questes de interpretacdo do texto
e intertextualidade. Em seguida, foi solicitado pelo professor a formacéo de um juri, no qua a
turma foi dividida em dois grupos com o propoésito de discutir questdes acerca da morte de
Camilo e Rita, da traicdo das personagens, da reacdo de Vilela quando descobriu a
infidelidade da esposa. Outro aspecto que merece ser destacado foi o papel do docente como
intermediador desse momento de debate, auxiliando seus alunos na construcéo dos pontos de
vista sobre o texto.

O processo de exploracdo da obra foi finalizado pelo docente quando este apresentou
algumas caracteristicas da escola literéria a qual pertencia o conto lido. Essa pratica de ter
primeiro o contato com a obra e sO depois ressaltar os tracos estilisticos e caracteristicas das
escolas é defendida por Pinheiro (2006, p. 112): “e o mais importante: partir das obras para,
quando necessario, trazer 0 contexto, tragos gerais da literatura na época em que a obra foi
escrita”.

Um outro ponto positivo do docente foi a exibicdo de um video transmitido na Rede
Globo “Um sé coracdo”, que tratava da Semana de Arte Moderna, ja que ele se relacionava a
escola literéria estudada (M odernismo, 3° ano). Apés a exibicéo, o docente destaca os autores
concebidos no video, como: Monteiro Lobato, Gragca Aranha, Anita Malfate, dentre outros.

Dando continuidade a esta aula, houve uma apresentacdo de obras de artes
reproduzidas pelos alunos. Abaporu, Ventania e o Homem amarelo, com o intuito de
relacionar aliteratura e a pintura. Assim, percebemos 0 uso da intersemiose que consiste nas
“relacbes entre diferentes linguagens, pertencentes a diversos cddigos semidticos, que se
inter-relacionam na producdo artistica” (MARTINS, 2006, p.88). Esse fato também se deu no
estudo da muasica de Tom Zé “Parque industrial”, em contraponto com o poema de
Drummond “Sete faces”, com destaque para algumas caracteristicas do Brasil Moderno,
apresentadas em ambos 0s textos como 0 avango industrial, a aegria e o festegjo do povo
brasileiro.

Desse modo, observamos gque o docente, ao lancar méo da estratégia de simular um
jari e ao servir-se da intersemiose, tenta deixar suas aulas mais chamativas e interessantes, ja

gue os alunos, de modo geral, so dispersos. O professor, além de levar musicas, poemas,



pinturas, ndo se deteve apenas em explorar 0s conteldos relativos as escolas Literarias
estudadas, pois €ele trazia textos de outras escolas para, em didlogo com as obras estudadas,
evidenciar as diferencas e possiveis semelhancas tematicas e de linguagem, fazendo da

intertextualidade um importante aspecto nainteracéo do aluno com o texto.

4 CONSIDERACOESFINAIS

No decorrer deste artigo, observamos que 0 ensino da literatura esta tangenciado por
uma crise, que € ocasionada por estratégias de ensino que ndo proporcionam o encontro do
aluno com as obras. Ou sgja, textos sdo levados com o intuito de ensinar caracteristicas de
Escolas Literarias, quando o adequado seria trabalhar com as obras e os géneros literarios. O
estudo dessa disciplina, em algumas escolas, ainda caminha segundo a perspectiva de que 0s
estudos literarios devem levar o aluno a conhecer, de forma passiva, aquilo que os “bons”
escritores escreveram ap longo da histéria de nossa cultura.

Contudo, apesar de haver, de fato, préticas docentes problematicas, ha experiéncias
com a literatura que fogem dessas acOes classificatorias e impositivas. NO nosso estagio
supervisionado, por exemplo, evidenciamos que € possivel trabalhar de modo a ressaltar o
texto literario, sem, entretanto, romper radicalmente com o ensino tradicional.

Como estratégias capazes de despertar 0 interesse dos alunos na leitura literaria,
percebemos que o docente se utilizou da estratégia de ssmular um juri, além dos processos de
intersemiose e intertextualidade que auxiliam no processo de formacdo do leitor literario, ja
gue propiciam aos discentes 0 contato com a obra literéria, como também possibilitam o
acesso a outros textos.

Por fim, ressaltamos que € preciso promover o ensino da literatura focalizando a obra
a partir de uma leitura interativa de modo a propiciar a formagdo de leitores, e ndo somente
enquanto retratos histéricos e com propoésito de responder a questionarios. Assim, o docente
torna-se responsavel em despertar no aluno o gosto pela literatura, fazendo da leitura literéria
um exercicio de prazer e ndo uma obrigacdo. Em resumo, € preciso pér em pratica o

letramento literério, tirando-o da condicéo de mero discurso.
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