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Sabendo-se da relevancia do ensino-aprendizagem de literatura, € mister discutir sobre a sua
aplicabilidade na sala de aula. Em vista disso, o presente trabalho pretende refletir acerca do ensino da
literatura no Ensino Médio, discorrendo sobre a sua escolarizag8o inadequada, bem como sobre a
necessidade do incentivo a leitura literd&ria. A partir de uma pesquisa etnogréfica, observamos uma
turma de 3° ano do Ensino Médio, buscando estabelecer um didogo entre a teoria e a prética
Respaldados nos documentos oficiais e em tedricos como Pinheiro (2006; 2012), Cosson (2009),
Rangel (2007), Rouxel (2013), entre outros, verificamos a necessidade de estratégias metodol 6gicas
gue venham diminuir as distancias entre o aluno e o texto literario. Diante disso, encontramos no
trabalho com o género crénica um excelente caminho para a formacdo de leitores literd&rios mais
criticos, construindo um didlogo pertinente com as obras, a partir de sua experiéncia pessoa e dos
saberes literérios que circulam na escola.
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1 Introducéo

Partindo do principio de que a educacdo desempenha um relevante papel na
sociedade, uma vez que contribui para o desenvolvimento intelectual e humano, importa
ressaltar a necessidade de se refletir acerca do processo de ensino-aprendizagem, bem como
de aspectos envoltos no contexto educacional, em especial da educacdo basica. De acordo
com aLei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n° 9. 394/96), a educacéo
é "formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio" (Art. 21° § 1°). Nesse
sentido,

0 Ensino Médio é a etapa final de uma educacéo de cardter gera, afinada
com a contemporaneidade, com a construcdo de competéncias basicas, que
situem o educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do

mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como “sujeito em
situacdo” — cidadéo (PCNEM, 2000, p. 09).

Desta feita, compreende-se o Ensino Médio como a fase responsavel pelo
aprofundamento das competéncias adquiridas no decorrer de todo o nivel basico, no intento
de preparar os alunos para a continuagdo dos estudos, o mercado de trabalho, dentre outras
habilidades fundamentais. Espera-se que, ao concluir a educagdo basica, 0 aluno esteja apto a

compreender e usar alingua materna, de acordo com as diferentes esferas da vida social.



No que se refere ao ensino de literatura no Ensino Médio, os documentos oficiais
defendem a sua abordagem de forma mais significativa, para que, de fato, ela faga sentido no
ambito educacional. Discute-se sobre a reformulacéo da atitude diante da literatura, atentando
para a sua funcionalidade, posto que € de interesse desses mesmos documentos ainsercéo e o
estudo da arte no ensino-aprendizagem. As OCEM (2008) mostram que a arte no Ensino
Meédio se faz necesséria e, por conseguinte, a literatura, uma de suas manifestacfes. Nesse
sentido, a arte torna-se um meio de sensibilizar e adquirir conhecimentos, mediante a fruicéo
estética, como meio de humanizacdo. Segundo Candido (2004, p. 180), humanizacéo diz
respeito ao

processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para
com o proximo, o afinamento das emocles, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, 0 senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a

guota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

A literatura no Ensino Médio, portanto, deve ser vista numa perspectiva inovadora,
na qua o professor, enquanto mediador, deve procurar mostrar aos seus alunos as
especificidades da literatura, explorando a expressividade do texto literério, com o intuito de
formar leitores sensibilizados e mais criticos dos aspectos concernentes a coletividade social.

Reconhecendo a pertinéncia do ensino da literatura, importa discutir também sobre a
sua aplicabilidade na sala de aula, isto é como os conteldos desse componente curricular
estdo sendo abordados na escola, apesar das orientagOes estabel ecidas e disponibilizadas pelo
governo.

Nesse sentido, 0 presente trabaho reflete acerca do ensino-aprendizagem de
literatura no Ensino Médio, discorrendo sobre alguns problemas da sua escolarizagdo e sobre
algumas perspectivas de abordagem que contribuam para a formagdo de leitores literarios
mais criticos. Neste percurso, ressaltamos a necessidade do incentivo aleituraliteraria, dentro
e fora da escola, para aém do canone, considerando-se a diversidade de textos e autores
existentes.

A reflexdo sobre o ensino da literatura e a indicagéo de uma proposta, ainda que
modesta, para uma abordagem mais significativa do texto literario partiram de uma
experiéncia, como monitoras, de turmas no Ensino Médio. Dessa maneira, este trabalho
também apresenta nossas perspectivas acerca de algumas préticas escolares observadas
durante o ato de monitorar o fazer docente de uma professora atuante numa escola publica,



atividade essa proporcionada pelo componente curricular Estagio Supervisionado |11, ofertado
pelo curso de Letras, da Universidade Estadual da Paraiba. Nesse contexto, tivemos a
oportunidade de estabelecer um didogo entre a teoria e a pratica, verificando as suas
possi bilidades de aplicacdo e adaptacdo ao contexto escolar.

Somando-se a isso, atentamos para a leitura do texto literério na sala de aula,
partindo do pressuposto de que novas estratégias metodol dgicas devem ser adotadas, afim de
diminuir as distancias entre o auno e o texto literario. Para tanto, apresentamos aguns
procedimentos didéticos contemplando o género cronica, de modo que o discente construa um
didlogo pertinente com as obras, a partir de sua experiéncia pessoa e dos saberes literarios

gue circulam na escola.
2 A Literaturano Ensino Médio: problemas, desafios e novos caminhos de abor dagem

Atualmente, muito se tem discutido sobre a maneira como certos conteidos,
literérios ou ndo literarios, estdo sendo abordados na escola. Por esse motivo, o termo
letramento tem sido amplamente discutido, visando contribuir para que novas préticas de
ensino sejam adotadas pelos professores. De acordo com Soares (2006, p. 18), letramento
pode ser considerado como "o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita’, envolvendo-se em praticas
sociais de leitura e de escrita, em contextos especificos. Diante disso, o0 letramento deve ser
entendido no "plura”, como algo que envolve mais do que simplesmente ler e escrever.

No ambito da literatura, destaca-se o letramento liter&rio, entendido "como o
processo de apropriacdo da literatura enquanto construcdo literaria de sentidos' (PAULINO;
COSSON, 2009, p. 67). Assim, tem-se o letramento literario quando se compreende a escrita
e aletura dentro das especificidades do texto literario. Para as OCEM (2008, p. 55), aquele &
visto como "0 estado ou condicdo de guem ndo apenas € capaz de ler poesia ou drama, mas
dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o0".

Assim como a aprendizagem deve ser significativa, dentro e fora da escola,
refletindo na vida social dos aunos que fazem parte do cotidiano moderno e social, o
letramento literario também néo termina na escola. Partindo dessa premissa, considera-se que
cada leitura tem sua particularidade e efeitos sobre o leitor, pois, como enfatizam Paulino e
Cosson (2009), ndo existem leiturasiguais.

Alguns tedricos tém discutido que, embora a literatura faga parte do curriculo do

Ensino Médio, ainda ha certa resisténcia quanto a sua presenca na escola e aos Sseus



significados e fungdes, que sdo distantes do pragmatismo vigente nas esferas educacionais.
Em consonancia com uma concepgdo utilitéria, segundo Rangel (2008), ainda hoje, o0 ensino
daliteratura vem consistindo, dentre outros aspectos, na abordagem da ordem cronol 6gica dos
fatos historicos e literarios, de acordo com a época e as tendéncias vigentes, além da
apresentacdo de dados sobre os autores e a utilizagdo de fragmentos de textos. Muitas dessas
inadequagdes, que acabam despertando no aluno a no¢éo de que estudar literatura € dificil,
servindo apenas para atender as exigéncias da escola e dos exames nacionais, estédo contidas
no livro didético. E sobre isso, discute-se 0 desafio de formular uma proposta que possa
abordar a literatura no livro didatico mais adequadamente: "Trata-se, entdo, de encontrar 0s
denominadores comuns possiveis, entre as recomendagoes oficiais, a experiéncia pessod e a
necessi dade de permitir ao aluno um acesso possivel a ‘literaturaem acéo™ (RANGEL, 2008,
p. 157).

Na dtica de Rangel (2007), outro aspecto a ser discutido, referente a relagdo entre a
literatura e o livro didético, diz respeito ao trato com a diversidade de géneros e textos,
defendidos pelos documentos oficiais. Segundo este autor, 0 ndo entendimento dessa
perspectiva pode resultar no abandono do texto literario em favor dos demais. Dessa maneira,
S80 necess&rias estratégias, tanto por parte do professor, buscando incentivar o aluno a
construir seu préprio repertério de leitura, quanto por parte da escola, que deve disponibilizar
espacos de leitura. Conforme Paulino e Cosson (2009, p.74), "a escola precisa oferecer
biblioteca com acervo literario incentivador, banco de textos, sala de leitura ou, pelo menos,
uma estante em sala de aula onde 0 aluno possa manusear obras literarias”.

Diante de tais desafios, percebe-se a dificuldade na efetivagdo do letramento literério
no ambito escolar. Para Paulino e Cosson (2009), o que tem prevalecido néo € o incentivo a
experiéncia literaria, mas a soma de conhecimentos sobre literatura. Corrobora Silva (2003)
que, em virtude do consumo rapido de textos, a escola ndo tem dado a devida consideracéo
para a troca de experiéncias e discussdes sobre os textos, deixando as interpretacbes dos
alunos em segundo plano. Entende-se, com isso, 0 predominio da supervalorizacdo pela
quantidade de contetidos e textos. As OCEM (2008) enfatizam a necessidade do letramento
literario, justamente, para proporcionar o contato efetivo com o texto, possibilitando ao aluno
a percepcdo do prazer estético em obras dotadas de certo estranhamento e, nesse sentido, a
selecdo de textos pelo professor precisa ser considerada.

2.1 Per spectivas para a escolarizacao da literatura rumo a formacéo do leitor



Como vimos, algumas inadequagdes na abordagem da literatura no Ensino Médio

tendem a distanciar o auno de uma possivel aproximagdo com o texto literdrio e,

consequentemente, do gosto pela leitura. Um desses fendmenos diz respeito a escolarizacao

inadequada da literatura, porém, antes de discutirmos a respeito, convém entender o que vem
a ser escolarizagdo. Segundo Soares (2006, p. 20),

N&o h& como ter escola sem ter escolarizagdo de conhecimentos, saberes,

artes: 0 surgimento da escola esta indissociavelmente ligado a constituicéo

de "saberes escolares’, que se corporificam e se formalizam em curriculos,

matérias e disciplinas, programas, metodologias, tudo isso exigido pela

invencdo, responsavel pela criacdo da escola, de um espaco de ensino e de
um tempo de aprendizagem.

Sendo assim, a escolarizagdo € um processo inevitével, é a esséncia da escola
Entende-se que tudo aquilo que esta ligado a escola, de alguma forma, acaba passando por
€sSe processo; a escola ndo existe por acaso, tem sua funcéo e especificidade, utilizando-se de
critérios de adequacdo e adaptacdo do externo ao seu proprio contexto.

Vislumbrando maiores esclarecimentos, Soares (2006, p. 21) aponta que faz parte do
processo de escolarizagdo tudo o que institui e constitui a escola, como "ordenagéo de tarefas
e agoes, procedimentos formalizados do ensino, tratamento peculiar dos saberes pela selecdo e
consequente exclusdo, de conteldos, pelo modo de ensinar e de fazer aprender esses
conteldos'. Na redidade, dependendo da maneira como as coisas se desenvolvem e
acontecem na escola, essa escolarizacdo pode ser adequada ou inadequada.

Considerando ainsercdo daleitura literaria na escola como algo desafiador, mediante
as diversas atividades da contemporaneidade, como as encontradas na internet, que se tornam
mais atrativas para os alunos, Martins (2006) defende a abordagem da literatura, segundo as
nocobes de intertextualidade, interdisciplinaridade, transversalidade e intersemiose. Nessa
perspectiva, ainternet deve ser uma aliada, havendo uma articulag&o entre textos impressos e
eletrobnicos. De acordo com a referida autora, a auséncia de tais perspectivas no trato com a
leitura literéria contribui para a escolarizagdo inadequada e, aém de afastar o aluno,
desenvolve nele a resisténcia e/ou aversao pelo ato de ler. Na 6Gtica de Matos (1987 apud
SILVA, 2003, p. 518) “o ensino da literatura €, em rigor, impossivel, pela simples razéo de
gue a experiéncia ndo se ensina. Faz-se. Mas podem e devem criar-se as condi¢des para essa
experiéncia: removendo obstacul os e proporcionando ocasides.”

Conforme as OCEM (2008), a leitura literaria na escola tem desconsiderado a leitura
propriamente dita, privilegiando a metaeitura, a partir de simulacros. Tais atividades séo

necessarias na escola, mas como ponto de apoio para a compreensdo dos aunos, devendo-se



procurar conquistar o leitor para a efetivagdo da leitura na integra. Até mesmo os textos curtos
devem ser devidamente selecionados. Compreende-se, assim, a necessidade de renovagdo das
préticas de ensino do professor, para conduzir, em suas aulas, o letramento literario,
afastando-se das préticas de escolarizacdo inadequada da literatura.

No contexto da escolarizacdo da literatura e do letramento literario, discute-se a
questdo da selecdo de textos que instiguem no aluno o interesse pela leitura, buscando a
formacdo de leitores. No tocante a escolha dos textos a serem utilizados em sala de aula,
Pinheiro (2012) discute que nem sempre € necessario levar questionamentos e/ou entrevistas
para a sondagem do horizonte de expectativa dos alunos, pois uma simples conversa informal
poderarevelar gostos musicais, filmes, até mesmo o que esses alunos estéo acostumados aler.
A partir disso, as escolhas se tornam mais significativas, na medida em gque os interesses dos
estudantes sdo considerados. Enquanto mediador do conhecimento considera-se que "é papel
do professor partir daquilo gue o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, afim de se
proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliagdo de seus horizontes de leitura’
(COSSON, 2009, p. 35).

Nessa perspectiva, o letramento literario sempre ira trabalhar com o atual, que
independe da época, importando aguilo que determinada obra literaria significa para o aluno.
Assim, Cosson (2009, p. 34) faz uma distingdo importante entre o atual e o contemporaneo,
ao dizer:

obras contemporaneas sd0 aquelas escritas em meu tempo e obras atuais sdo
aquelas que tém significado para mim em meu tempo, independentemente da
época de sua escrita ou publicacdo. De modo que muitas obras

contemporéneas nada representam para o leitor e obras vindas do passado
s&0 plenas de sentido para suavida

Conforme Pinheiro (2012), as obras podem provocar experiéncias diversas,
mobilizando emocdo e reflexdo, com as quais o leitor podera construir sentido para o que |é.
Ademais, "o efeito de proximidade que o texto literario traz [...] é o resultado do didogo que
ele nos permite com 0 mundo e com os outros’ (COSSON, 2009, p. 28).

Depreende-se, pois, a necessidade de um plangamento didatico voltado para uma
metodologia mais dialégica, que considere o contexto escolar e social dos alunos, com base
na perspectiva do letramento literario, bem como na sua contribui¢do para a formacéo de
leitores literérios. Dentre outras orientagOes relevantes, em geral, os tedricos defendem a sala
de aula como um lugar onde o incentivo a leitura torna-se possivel por diversas formas. a
partir de textos cléssicos e contemporaneos, de modo que ambos se tornem atuais para 0s

alunos; evitando a mera reproducdo e repeticdo de fragmentos para finalidades puramente



linguisticas; considerando a diversidade de |eituras produzidas pel os alunos em contextos ndo
escolares, desenvolvendo atividades dindmicas para andlises comparativas entre textos, de
épocas distintas; trabalhando a leitura e oralidade, a partir da leitura literaria; oportunizando
as escolhas pessoais dos alunos em momentos adequados; promovendo o didlogo entre a

literatura e outras artes e linguagens.

3 O Estagio Supervisionado no Ensino Médio e a formacéo do professor de literatura:

teoria e préatica em didlogo

Vislumbrando possibilitar um didogo entre a teoria e a prética, no que se refere ao
ensino e a formagdo de professores, a proposta de inserir 0 Estégio Supervisionado como
componente curricular nas instituicdes superiores, determinada, inclusive, pela Le de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n°. 9.394/96), tem como objetivo
possibilitar aos graduandos dos cursos de licenciatura o contato direto com arealidade de sala
de aula, fazendo-os (re)pensar a prética docente.

O ensino de literatura, para muitos aunos, continua sendo um meio para a
decodificagdo de estilos de época, implicando na auséncia de significacdo da literatura.
Assim, a supervalorizacdo do tradicional nos sistemas escolares acaba distanciando ainda
mais o0 publico escolar. Para 0 aluno de Letras, especialmente, o contato prévio com o
ambiente escolar, através das experiéncias de Estagio, amplia seu desenvolvimento
académico, uma vez que, a partir dos conhecimentos adquiridos na academia e da realidade
vivenciada, podera formar seus proprios conceitos, de maneira critica, significativa e
fundamentada.

Para o cumprimento da componente curricular Estagio Supervisionado 111, do curso
de Letras da Universidade Estadual da Paraiba, com habilitacdo em lingua portuguesa,
observamos uma turma de 3° ano do Ensino Médio, numa escola estadual, localizada na
cidade de Campina Grande, PB. Paratanto, pautados na etnografia da educacéo, destacaremos
alguns aspectos pertinentes em relacdo as aulas observadas.

Em virtude de motivos maiores e considerando o horario das aulas, no periodo
noturno, tivemos a oportunidade de acompanhar, efetivamente, trés aulas, embora o previsto
fosse oito. A docente, que atua na profissdo ja ha algum tempo, demonstrou um interesse
consideravel pela literatura. Durante as aulas, privilegiaram-se conteldos referentes ao
modernismo, mais precisamente, a Semana da Arte Moderna, a partir da leitura silenciosa e

discussdo de textos que, nesse caso, eram poemas representativos desse movimento literario.



Primordialmente, a énfase se deu nos poemas "Os sapos’ e "Poética’, ambos de Manuel
Bandeira.

Durante o estagio, percebemos uma caréncia da pratica de leitura na sala de aula.
Geralmente, apds aguns minutos de leitura silenciosa por parte dos alunos, a professora era
guem lia o texto em voz dta para, em seguida, iniciar a discussdo. De acordo com Pinheiro
(2012), é importante que, além da leitura silenciosa, o professor proponha a leitura oral por
mais de um auno, para que as particularidades do poema, como o ritmo e a sonoridade das
palavras, sgjam percebidas, favorecendo a aproximagdo dos alunos com o poema.

Ao longo da discusséo em sala, percebemos a preocupacdo da professora em mostrar
gue os aunos ja tinham visto anteriormente o assunto, questionando-os acerca das
caracteristicas do modernismo que poderiam ser percebidas nos poemas, o que implica dizer
gue o contexto historico veio antes do contato com a poesia. Além disso, outros textos que
abordassem a temética em estudo poderiam ter sido aproveitados, para a melhor percepcédo do
estilo literério caracteristico do periodo modernista.

Quanto aos aunos, percebemos uma preocupagao excessiva com as notas e, pelo fato
de as aulas terem curto espaco de tempo, geralmente uma aula por série, faltou a participacéo
ativa das turmas. Segundo Pinheiro (2012, p. 100), "arealidade do professor e da turma é que
val favorecer determinados destagues, o aprofundamento ou ndo de um viés tematico, etc.”

Pelo que temos visto, muitos obstacul os precisam ser derrubados, o professor precisa
encontrar métodos de ensino que se tornem eficazes. Paratanto, deve atentar para o que dizem
os documentos oficiais e a teoria literéria, fazendo uma adaptagdo das possibilidades de
abordagem, transformando sua sala de aula de acordo com as necessidades de seus alunos.

3.1 O género crbnica na sala de aula: uma proposta

Na concepgdo de Jouve (2013), toda leitura é dotada de subjetividade. Entretanto, em
especial no Ensino Médio, a leitura envolve aspectos dotados de complexidade, sendo
necessario que as reagdes espontaneas do leitor possam ganhar amplitude, para que este tenha
acesso a outras possibilidades interpretativas, conforme aponta Rouxel (2013). Assim,

E finalmente quando as configuragdes subjetivas do leitor s3o questionadas
pelo texto (quer dizer, quando a subjetividade € acidental) que a experiéncia
davoltaas é maisimpactante. O leitor é entdo levado arefletir sobre o que

o conduziu a projetar no texto aquilo que ndo estava |4 (JOUVE, 2013, p.
60).



Desta feita, o trabalho com a crénica permite o olhar subjetivo do leitor mediante o
registro de acontecimentos corriqueiros do cotidiano, ndo raras vezes despercebidos. Advinda
do grego “Khronos” ou do latim “chronos”, como significacdo de “tempo”, a cronica surge
inicialmente como sendo uma forma de registrar os fatos sem maiores aprofundamentos,
recebendo o nome de “folhetim”. De acordo com Moisés (1967), somente a partir do século
XIX é que a crénica comega a ganhar nova roupagem e hoje se constitui de “uma soma de
jornalismo e literatura” (SA, 2008, p.07), posto que a recriagdo do cotidiano ocorre de

maneira simples, humoristica e, por vezes, reflexiva

Com o seu toque de lirismo reflexivo, o cronista capta esse instante [pequeno
acontecimento do dia-a-dia] brevissimo que também faz parte da condicdo
humana e lhe confere (ou lhe devolve) a dignidade de um nucleo
estruturante de outros nucleos, transformando a simples situagdo no didogo
sobre a complexidade das nossas dores e aegrias. Somente nesse sentido
critico € que nos interessa 0 lado circunstancial da vida. E da literatura
também (SA, 2008, p. 11).

No tocante ao trabalho com textos literérios na sala de aula, mai s especificamente no
Ensino Médio, Rouxel (2013) aponta a relevancia de se considerar o uso que é feito da obra
literaria, de modo que esta se torne significativa para o leitor. Segundo esta autora, existe uma
distingdo entre utilizar e interpretar. A primeira diz respeito a uma experiéncia pessoa do
leitor, que pode ser compartilhada, ao passo que a segunda remete a busca consensual de um
significado. Nesse sentido, € preciso considerar 0s saberes que circundam na escola, pois,
conforme afirma Rouxel (2013, p.164), “os saberes genéricos e historicos podem
desempenhar, juntos, um papel regulador entre as duas posturas face ao texto, favorecendo as
abordagens interpretativas sem descartar o investimento pessoal”. Sendo assim, é
indispensavel possibilitar a0 aluno a compreensdo de que uma obralliteraria pode significar no
tempo e que ele podera utilizé-la parasi, de acordo com a sua realidade.

Diante disso, considera-se a crénica como uma oportunidade para a utilizacdo e
interpretacdo do texto literéario, a partir das significacfes e inquietacOes que a leitura literaria
denota. Dessa forma, depreende-se que a subjetividade é justamente o fator mais relevante na
compreensdo da cronica. Na Otica de Moisés (1967, p. 116), “a impessoalidade é ndo s6
desconhecida como rejeitada pelos cronistas: € a sua visdo das coisas que lhes importa e ao
leitor; a veracidade positiva dos acontecimentos cede lugar a veracidade emotiva com que os
cronistas divisam o0 mundo”.

Com base em tais reflexbes e na realidade vivenciada durante o Estagio

Supervisionado 111, verificamos a auséncia de interagéo dos discentes frente ao texto literério.



Por este motivo, no intento de promover uma aproximagdo pela leitura literéria, de forma a
contribuir para que o aluno adentre nas possibilidades de sentido envoltas em cada texto,
despertando simultaneamente a criticidade, propomos o trabalho com a crénica em turmas de
nivel médio. Espera-se que 0 aluno consiga estabelecer um didlogo com as obras estudadas,
(re)descobrindo as possibilidades interpretativas mediante a experiéncia de leitura literaria de
cronicas, cuja subjetividade marca os registros circunstanciais da realidade.

Para tanto, utilizarse de obras de escritores como Luis Fernando Verissmo e
Fernando Sabino, a fim de instigar a criticidade nos alunos a partir dos aspectos abordados
nas cronicas, despertando neles um olhar mais reflexivo acerca do cotidiano. Assim, como
sugestdo de aplicabilidade, apresenta-se alguns procedimentos metodol 6gicos, que, apesar de
breves, se voltam para a priorizacéo daleituraliteraria no contexto escolar.

Para um primeiro momento, apresenta-se a cronica “Inimigos”, de Luis Fernando
Verissimo, que retrata 0 comportamento de um casal apds alguns anos de relacionamento.
Antes, porém, discute-se acerca do titulo, instigando nos aunos a realizagdo de possiveis
inferéncias, as quais devem ser dispostas no quadro para comparar com as opinides
posteriores a leitura. Em seguida, solicita-se a leitura silenciosa da referida cronica, para o
contato prévio com o género, seguindo com aleitura em voz ata pelos proprios alunos. Nesse
momento, sugere-se que a leitura sga realizada por trés pessoas, de forma a representar avoz
do narrador e dos personagens (o0 homem e a mulher). Em um segundo momento, apresenta-se
a cronica “De homem para homem”, de Fernando Sabino, na qual 0 personagem apresenta
uma situagdo marcante ocorrida na sua infancia, deixando no leitor aimpressado de que, apesar
do tempo, tal acontecimento ndo foi esguecido. Nesse momento, também é interessante a
leitura prévia por parte do auno. Ao final, espera-se que os discentes reflitam sobre as
crbnicas apresentadas, estabelecendo comparagOes entre os dois textos e se posicionando
criticamente frente as situagcdes descritas.

O professor, durante a mediacao das discussdes, deve instigar nos alunos a percepcéo
dos aspectos peculiares do género, como a brevidade dos textos, os fatos triviais do cotidiano,
a linguagem simples e coloquial, bem como o teor reflexivo que tais textos denotam e
despertam no leitor. 1sso posto, depreende-se que “a cronica — apesar de toda a sua aparente
simplicidade — sO pode ser vaorizada quando a lemos criticamente, descobrindo a sua
significacdo” (SA, 2008, 78-79).

4 Consideragdes Finais



Partindo do pressuposto de que € preciso incentivar a leitura literéria,
desmistificando a nogéo de dificuldade comumente atribuida a literatura, convém ressaltar os
desafios envoltos no contexto educacional. Assim, considerando a heterogeneidade das salas
de aula e o propdsito de metodologias de ensino inovadoras, 0 professor em formacéo,
consciente de sua escolha profissional, ndo deve acomodar-se e permitir que o tradicionalismo
predomine na sua pratica de ensino.

Sabendo-se da relevancia de formar leitores literarios, mostrando-lhes o poder
humanizador da literatura, cabe ao professor buscar meios para que o auno possa
experienciar a expressividade do texto literério, a partir de suas experiéncias de leitura e de
leitores. Partindo dessa premissa, urge o aprofundamento do que vem a ser chamado de
letramento literério, para a atualizacdo de profissionais com anos de experiéncia docente e,
sobretudo, para agueles que desejam exercer o magistério, os recém formados. Contudo, néo
convém agui apresentar apenas criticas, mas, sobretudo, contribuir para que tais aspectos
possam ser superados, a partir do comprometimento com a educagéo.

Ressalta-se, ainda, a dimensdo significativa do género crénica, jaque ele representa o
cotidiano com simplicidade e poeticidade. Motivos assim denotam a relevancia da abordagem
desse género no contexto de sala de aula, em especia do Ensino Médio, uma vez gque existe a
pretensdo de se formar leitores de textos liter&rios mais criticos. Espera-se que “a narrativa
reinvente os momentos belos da nossa vida vulgar, despertando também em nds o poeta
adormecido” (SA, 2008, p. 87).

De acordo com Soares (1988, p. 28) "aqueles que formam leitores - alfabetizadores,
professores, bibliotecarios - desempenham um papel politico que podera estar ou ndo
comprometido com a transformacdo socia”. Em vista disso, optemos pelo comprometimento,
fazendo com que os alunos, sgjam eles do Ensino Médio ou néo, reconhegam seu potencia e
desenvoltura, para que se tornem dentro e fora da escola, pesguisadores de meios para suas

préprias realizacdes e descobertas.
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