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Resumo: Diante das demandas atuais sobre a diversidade sexual na sociedade brasileira, o presente
trabalho discute a abordagem do tema “familia homoparental’ na narrativa infantil Meus dois pais, de
Walcyr Carrasco, bem como propde possibilidades de trabalho em sala de aula com a obra, partindo
de um relato de experiéncia fundamentado em discussdes sobre literatura, ensino e pluraidade
cultural, a saber, Cosson (2006), Facco (2009), Zilberman (2009), dentre outros. Parte-se de uma
perspectiva de critica cultural em relacdo aos model os familiares padronizados e por uma educagdo
literéria que tenha como pauta problematizar esses padrdes e permitir a observacdo de outros modelos
de subjetividade.
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Contextualizacéo, debates e propostas

N&o é preciso levantar toda uma histéria e critica sobre a literatura infantil e juvenil,
para afirmar que ha bastante tempo esta deixou de ser concebida como instrumento
pedagdgico e moralizante. Em casa, na escola ou em bibliotecas, as obras para criancas e
jovens podem cumprir um papel estético e social de formacao de leitores, bem como atender
as necessidades de discussdo de temas diversos em ascensdo na atualidade, dentre eles, se
destacam o respeito as diferencas, incluindo nesse ambito a diversidade sexual e de género.

Desde a década de 1990, tém sido produzidas e publicadas narrativas infantis e
juvenis® que abordam, seja de maneira direta ou de forma implicita, a homoafetividade, a
diversidade sexua e problematizam esse aspecto da subjetividade humana, detonando a
dificuldade de aceitacdo dos comportamentos concebidos como “diferentes” do padrdo
hegemanico.

Nesse ambito, estudos sobre essas narrativas também foram realizados, a saber,
Fernandes & Pinto (2008), Fernandes (2008), Fernandes (2008), Pinto (2008), Facco (2009),
Fernandes (2010), Costa (2011) e Pinto (2012) e essas consideragdes fomentaram o debate
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sobre ainser¢éo dessas narrativas em curriculos escolares e situagdes de ensino com criancas
e adolescentes, possibilitando o didlogo com esses temas ainda considerados tabus em nossa
sociedade.

Uma grande polémica instaurada entre os professores tem sido justamente pensar
como transpor o tema da homoafetividade e da toleréncia para o debate em sala de aula,
como relatou Facco (2009) em entrevista com docentes questionados sobre a preparagao para
lidar com esse tema e se ja haviam encontrado alguma resisténcia ao levé-lo parasalade aula:

“N&o me sinto preparada para lidar com a questdo da orientacdo sexual na escola e
ndo sei qual seria a reacdo dos pais a respeito disso” — professora da instituicdo
federal de ensino fundamental e médio da regido Sudeste;“A Unica resisténcia que ja
encontrei foi por parte dos proprios alunos que em diversos momentos escamotearam

a discussdo” — professora de ingtituicdo estadual de ensino fundamental e médio da
regido Sudeste. (FACCO, 2009, p. 110-111)

Em geral, esses posicionamentos sdo bastante semelhantes entre os profissionais da
educacdo: inseguranca em lidar com o assunto, medo de represadlia das familias dos aunos,
medo de enfrentar diretores de posturas conservadoras ou mesmo, medo até de sofrer
preconceito por “levantar bandeira” em prol das minorias. Com efeito, sdo muitos entraves
sociais, burocréticos até que o docente prepare uma aula, sequéncia didética que envolva
temas como orientacdo sexual, identidade e papei s de género.

Nesse sentido, as narrativas para criangcas com o tema da diversidade sexua gjudam
na composicdo do “como fazer”, mas precisamos ressalvar que o texto literario, na
perspectiva que adotamos aqui, ndo serve de mero pretexto para discutir a homoafetividade,
todavia, como esta € uma nuanca central das obras, € inevitavel que além da fruicdo, do
estudo de personagens, da interpretacdo do texto e das ilustragdes, se discuta esse aspecto
sociocultural téo relevante,

E julgamos relevante ndo por uma questdo pessoal, ndo apenas por “levantar uma
bandeira”, como mencionamos anteriormente, porém, sobretudo por duas razfes. a primeira,
por incidir sob o bullying, problema que afeta quase todos os estabel ecimentos de ensino e
gue esta diretamente ligado a intolerancia as diferencas, a violéncia contra o outro, a falta de
respeito pela forma diferente se comportar de acordo com os padres de género; o bullying
tornou-se, nos Ultimos anos, assunto de grande interesse da comunidade escolar, considerado

um problema social, incidindo em problemas psiquicos nos sujeitos afetados, evasdo escolar



ou, em casos extremos, verdadeiras tragédias com mortes, torturas e traumas.®> A segunda
razéo diz respeito a outro problema socia ligado a intoleréncia e a violéncia: a homofobia.
Forjada na formagdo do individuo, a homofobia tem sido a culpada de muitas mortes® e
acreditamos gque uma educacdo preocupada com valores humanisticos, voltada ao respeito
pela diversidade proporcionaria um impacto nessa maneirade se lidar com o diferente.

E curioso perceber que em nossa legislagdo educacional, constam mengoes
importantes a respeito da formag&o do cidaddo apto a ser tolerante e capaz de conviver com
as diferencas. Na Lel 9.394/1996, mais conhecida como Lel de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB, 2006), no artigo 3°, em que se destacam 0s principios que devem reger o
ensino no Brasil, lemos no pardgrafo 1V: “respeito a liberdade e apreco a tolerancia”; em
outro momento da LDB, no Artigo 35 (em que sdo descritos 0s objetivos do Ensino Médio -
antigo 2° grau), lemos no paragrafo Il (o segundo, portanto, objetivo do Ensino Médio):
“gprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (negritos nossos).

Dessa forma, compreendemos que nossa legislacdo educaciona j& aponta para a
necessidade de a educagéo se voltar as questes de respeito e de tolerancia a diversidade (sgja
ela cultural, sexual, étnica), do contrério estes ndo seriam principios para a organizacdo do
ensino, bem como objetivos que envolvem “formacédo ética” e aprimoramento de valores
humanisticos. Essa postura da LDB (1996) pode servir, inclusive, de amparo legal para que
os professores justifiqguem a abordagem da homoafetividade em suas aulas.

Como estamos embasados numa perspectiva de educacdo literaria que preze pela
pluralidade e pelo desenvolvimento de valores ligados a formacdo humana, ndo podemos
deixar de mencionar a afirmagdo de Antonio Candido (1995, p. 180) de que: “A literatura
desenvolve em ndés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos
e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”.

Nesse sentido, podemos entender porque os textos literarios podem ser téo eficazes
para responder a pergunta apontada anteriormente sobre como transpor didaticamente textos
literarios com temas polémicos para a sala de aula, talvez porque eles nos gjudem a mostrar
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ao auno outras facetas da realidade antes tédo engessadas e fechadas, tornando-os, como
postula Candido (1995), mais compreensivos.

A leiturado texto literario € uma atividade que, como afirma Zilberman (2009, p. 22),
“ocupa o primeiro plano, em detrimento de outras modalidades de percepcao e representacao
da redidade, vindo a funcionar como porta de entrada de jovens ao universo do
conhecimento”. Isso significa que a leitura do texto literario contribui de multiplas formas
para 0 acesso e 0 desenvolvimento do conhecimento por parte dos aunos, se pensarmos que a
literatura tanto alimenta, na crianca e no jovem, o aspecto da fantasia quanto as suas relacoes
com os valores sociais que sdo representados nesse género literario.

As discussdes que orbitam o universo do ensino de literatura infantil, basicamente,
trazem como aporias as ideias do texto que é trabalhado tendo-se em vista seu aspecto
estético (um valor burgués de arte/literatura) e ideoldgico (visdo realista do texto).
Evidenciam-se, dessa forma, as modalidades de leitura para criangas e jovens, procurando-se
motivé-las, principalmente nas criangas, a perceber no texto o universo do encantamento, da
magia, da brincadeira com a linguagem que se aproxima da fase animista em que as criangas
de até seis anos se encontram. Esse modelo é o mais privilegiado pelos estudiosos da
literatura.

Concordamos com esse modelo de abordagem do livro, desde que o aspecto redlista
ou ideol 6gico ndo sga descartado da cena da sala de aula. Ora, trabalhar as linguagens e seus
efeitos com o sujeito proporciona o alargamento ndo sd de aspectos puramente cognitivos
como também aponta para a inteligéncia emocional, sendo esta reforcada quando das
discussdes dos textos numa perspectiva realista-ideol 6gica, porgque pautada ndo so no ludismo
do texto, mas na construcdo de visdes de mundo que envolvem 0s sujeitos receptores e
também (re)construtores do texto lido.

O grande desafio que enfrentamos diz respeito ao trabalho do professor com o texto
literario cujo objetivo se centra nareflexdo de ideias, a chamada literatura realista, de acordo
com Zilberman (1983). Introduzir essa literatura, principalmente quando a tematica a ser
discutida gera polémicas, consiste no desafio e no motivo deste artigo. Atentamos para o fato
de que discutir aspectos politico-ideoldgicos, na linguagem da crianca e do jovem, néo
descarta 0 encanto daleitura proporcionado pelaimaginacdo do leitor-ouvinte.

Um texto que nos chama a atencdo para essa “descoberta” da leitura politico-
ideoldgicado livro infanto-juvenil € o de Marisa Lajolo, estudiosa daliteraturainfantil que ha

guase trés décadas publicou o artigo “O texto ndo é pretexto” (1982). Neste artigo, defende a



tese de que a utilizac8o do texto literério para fins que ndo proporcionem o gozo estético, o
ludismo, a imaginagcdo ndo deveria ser acatada ou, mais radicalmente, que deveria ser banida
da prética docente. Os tempos mudam e com eles as concepcdes de infancia e de outros
valores que séo redimensionados socia mente (e esses redimensionamentos culminam sempre
narepresentacao literaria).

Em artigo mais recente, Lajolo (2009) (re)discute seu posicionamento no artigo “O
texto ndo é pretexto. Serd mesmo?”, momento em que desafia a sua visdo imatura de décadas
atrés e reavalia o papel da literatura infanto-juvenil nos dias de hoje, afirmando que néo vé
como “no trabalho escolar com leitura, passar ao largo da dimensdo ideolOgica, afetiva,
histdrica, linguistica e discursiva de um texto” (p.107). Dessa forma, entendemos, ndo
gueremos priorizar um dos modelos de abordagem da literatura infanto-juvenil em sala de
aula, mas construir um modelo de leitura que sgja iniciado com a motivagdo ludica para
chegar ao motor ideol 6gico.

Pensando nessas consideragbes apontadas, relatamos a seguir uma experiéncia
didatica bem sucedida com a narrativa infantil Meus dois pais (2010), de Walcyr Carrasco,
em gue propomos possibilidades de trabaho em sala de aula com a obra de temética
homoafetiva, a partir dos model os de leitura que problematizamos, empregando os valores e
principios fomentados em nossa discussao e evidenciando o “como fazer”, tdo mencionado

nesta contextualizaco.

“Como fazer?” - Sequéncia didatica: familias difer entes, somos todos difer entes

As acles pensadas para essa proposta didatica seguem 0s pressupostos de
escolarizagdo daliteratura a partir da ideia de sequéncia basica, segundo Cosson (2006). Para
0 estudioso, a sequéncia basica é uma forma de organizar o ensino de literatura nas seguintes
etapas. motivacao, introducdo, leitura e interpretacdo, partes que exploraremos conforme
relatarmos o passo-a-passo das atividades realizadas. O publico-alvo dessa proposta foram
criangas entre 8 e 9 anos.

Inicialmente, conversamos com os alunos sobre o tema ‘familia’, cada um contou
como era composta a sua familia. Nesse momento, distintos perfis de familias surgem na
discussdo, familias compostas por avls, maes solteiras, pais separados, criangas Orfés e
também tradicionais familias nucleares. Essas disparidades permitem o debate sobre a

pluralidade entre as pessoas, chegando ao consenso primordial de que ser diferente € comum,



assim como ter familias diferentes também. Em seguida, entregamos as criangas recortes em
papel com tamanhos diferentes de bonecos representando figuras masculinas e femininas, nas
cores rosa e azul respectivamente.

As cores foram dispostas na intencdo de quebrar padrdes de género. Os bonecos
serviriam para que as criancas desenhassem neles caracteristicas de seus familiares e
apresentassem para o restante da turma. De imediato, os meninos reclamaram da cor rosa nos
recortes de bonecos gue representam a figura masculina e essa foi a primeira oportunidade
para discutir padrdes de género. Nesse sentido, debatemos sobre o porqué de associarmos a
cor azul aos meninos e a cor rosa as meninas, bem como se inverter essa “ordem” causaria
algum prejuizo, ao que, evidentemente, aresposta foi negativa.

ApOs essa conversa introdutdria sobre o tema familia, diversidade e as cores azul e
rosa, apresentamos alguns casos de “familias” de animais que rompem com o padrdo dos
papéis de pai e de méae, por exemplo, no caso do pinguins, quem choca os ovos é 0 macho e
ndo a fémea, como acontece com a maioria das aves, outro exemplo é o do cavalo marinho,
CUjos 0V0s sao postos pela fémea, mas fertilizados pelo macho que os guarda em uma bolsa
na base de sua cauda, dois meses mais tarde, os ovos se abrem e 0 macho realiza violentas
contorcdes para expelir os filhotes. Apresentamos para as criancas as seguintes imagens”™:
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Figuras 1 e 2: Como é sua familia?
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Sabemos como as criancas associam metaforicamente a realidade humana a situagoes
representadas com animais, facilitando assim a compreensdo de situagtes que eles ndo estdo
acostumados, em seguida apresentamos umaimagem muito semelhante, mas que representa a
diversidade na composicdo de familia através de bonecos que representam pais e maes.
Assim, independente do tipo de familia que se tem, propomos a afetividade familiar para que
as criangas valorizem asi proprios como sujeitos constituintes de uma familia, de um grupo.

Essa discussdo inicial constituiu a etapa ‘motivacdo’, proposta por Cosson (2006),
como forma de despertar 0 interesse por algum aspecto da obra literaria, antecipando e
introduzindo sualeitura

Depois expomos a obra a ser lida, sua capa, comentando as cores e ilustracdo, nome
do autor, Walcyr Carrasco (esta é a etapa que Cosson (2006) nomeia ‘introdu¢do’); os alunos
logo perceberam pelo titulo do livro, Meus dois pais, que se trataria de uma estoria sobre uma
familia diferente, perguntamos o que achavam do titulo, como poderia alguém ter dois pais e
de imediato eles se lembraram de relatos deles mesmos, nos quais mostravam suas familias
diferentes, havia casos de pequenos cujas familias eram compostas por pai e avl, pa e tio,
nesses casos, as criangas eram 6rfas de mée e viam os homens de seu lar como dois pais,
havia também o caso de criancas que tinham seus pais biol 0gicos separados e consideravam
seus padrastos como segundos pais e, assim, as familias deles também possuiam dois pais.
N&o havia relato de familia homoparental, nem as criangas repararam nessa possibilidade
apesar das discussdes entravadas até entéo.

Passamos ent&o para a leitura de fato da obra, que foi realizada em voz ata de forma
pausada e de maneira que as criangas também observassem as ilustragbes do livro.
Descrevemos a seguir o enredo da obra e a reagdo das criangas aos fatos narrados. A
narrativa consiste no seguinte enredo: Naldo, narrador-protagonista, € um garoto
aparentemente de 9 anos, de classe média-alta e nos conta que seus pais se separaram, mas
iSSO ndo era surpresa td8o impactante para ele, pois figurava como uma realidade bastante
comum entre seus col egas:

Boa parte dos meus colegas de escola tem pais separados. A mée da Noemi ja casou
trés vezes e estd solteira de novo. A Noemi diz que tanto casamento tem suas
vantagens. [...] O Paulo é loirinho, mas tem um irméo de olhinhos bem puxados e
cabelos pretos, mais novo. O segundo casamento do pai dele foi uma sansei, que é
como se chamam os netos de japoneses. [...] A Elaine ndo conheceu o pai. — Sou

producdo independente, filha s6 da minha mae! Sdo tantas familias diferentes!
(CARRASCO, 2010, p. 6)



A partir desse trecho, retirado do inicio da obra, notamos que a diversidade na
composicdo das familias € assunto marcante nas reflexdes do jovem Naldo, uma vez que a
dele havia saido do padréo estabelecido, devido aos desentendimentos entre seus pais. Entéo
ele passa a descrever sua vida de “filho de pais separados”, ficando com a mée durante a
semana e com o pai nos sabados e domingos e nesses fins de semana, ele também descreve
como seu pai era desastrado na cozinha. Nesse instante, alunos oriundos de lares com pais
separados pediram a palavra para relatar que a relacdo com seus pais se dava do mesmo
modo: dias da semana com a mée, fins de semana com o pai.

Até que surge um novo personagem, Celso, apresentado pelo pai de Naldo como um
amigo que cozinhava muito bem e que iria morar com ele. Todos os fins de semana, Naldo
encontrava seu pai e Celso, que preparava pratos diversos e deliciosos.

Outra mudanga acontece na vida de Naldo: a mée dele necessita mudar de cidade
devido a uma transferéncia obrigatoria em seu trabal ho e ele ndo poderia acompanhé-la, pois
se prejudicaria na escola e ela estaria ainda muito atarefada com a nova fungéo no emprego.
Uma confusdo surge na narrativa para decidir se Naldo ficaria na casa da av6 ou do pai,
durante o tempo em gque a mée estivesse fora da cidade. A confusdo era ocasionada pela méae
e pela avO que ndo gueriam que o garoto ficasse com o pai, mas foi exatamente o que

aconteceu:

A mamée se despediu com beijos. Parecia querer dizer alguma coisa. Mas 0 papai ja
estava subindo. Elainsistiu: — N&o esqueca de me telefonar sempre. Principal mente se
quisesse conversar sobre alguma coisa. Ou sobre 0 seu pai. Fiquei mais curioso ainda.
O que havia para descobrir sobre o papai? (CARRASCO, 2010, p. 17)

Esse mistério sobre o pai de Naldo continuou apés a auséncia da mae; vez por outra a
avo lhe fazia perguntas se ele havia visto algo esquisito com seu pai ao que ele brincava: “Até
parece que de noite o papai se transforma em vampiro ou lobisomem, nas noites de sexta-
feira e lua cheia...” (p. 19). Podemos dizer, até que essa referéncia ao transformar-se em
lobisomem, que relembra um velho ditado popular “homem com homem, vira lobisomem?”,
seria um indicio de uma antecipacdo ou prolepse do que estaria para ocorrer. Ainda sobre o
ditado, esse era um dos muitos provérbios populares que alocavam a homoafetividade ao
status do monstruoso e do anormal, mais um dentre tantos discursos que materializavam de
forma jocosa a discriminagéo.

Um professor havia exigido um trabalho em grupo, e Naldo convidou dois de seus

amigos, Paulo e F€, para fazerem a atividade escolar:



— A minha m&e me proibiu de ir no seu apartamento — disse o F&. Fiquel chateado.
Quis saber 0 motivo. — E por causa de seu pai. O Fé se afastou sem querer falar
muito. Fui atras. — O que meu pai tem de errado? Os dois ficaram sem jeito, até que o
Fé disparou: — Seu pai é gay, Naldo! (CARRASCO, 2010, p. 21)

E entdo o segredo do pai de Naldo é revelado. E a recepcdo do protagonista é de
revolta e tormenta, o que também é plasmado pelailustracéo da obra:

— Seu pai & gay, Naldo!
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Figura3: Seu pai € gay, Naldo. Carrasco (2010, p. 21)

A ilustracéo revela o estado cadtico do personagem ao receber a noticia. Os alunos ao
ouvirem a estéria ficam surpresos com a informagdo. Alguns ddo uns sorrisos baixos e
escondidos e outros expressam incompreensdo, perguntando: “o que € gay?”, a0 que 0S
demais colegas de turma que sabiam o significado da palavra ‘gay’, se adiantavam: “é ser
mulherzinha, bicha!”. Nesse momento tivemos de fazer uma intervencdo, durante a leitura e
explicar, de forma séria, que as pessoas que “namoram outras do mesmo sexo” sdo chamadas
de gays, mas que isso ndo significa que elas sgjam inferiores aos outros gue se relacionam
como normalmente vemos no dia-a-dia, isto € um homem e uma mulher.

ApOs a polémica estar mais controlada, continuamos a leitura e destacamos o que se
passava no pensamento de Naldo:

Era como se eu estivesse no meio de um terremoto. Ja tinha ouvido falar de gays.
Havia um colega de classe no ano passado de quem todo mundo cagoava.
Ameacavam até bater nele. Chamavam ele de gayzinho, porque falava de um jeito
mais delicado. Mas meu pai? Ndo podia ser! O papai tinha sido casado. Como podia

ser gay?! [...] Eu pensava sem parar, e tudo comegou a fazer sentido. A mamée ndo
guerer que eu fosse morar com o papai. Os comentérios da vovo. As frases faladas
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pelametade... E 0 Celso. Ele e 0 papai no mesmo quarto. Quando mudei, tinha ficado
confuso com isso. Agora eu entendia tudo... (CARRASCO, 2010, p. 22)

Muitos relatos sobre pratica de bullying surgiram dos alunos apés lida essa citacéo.
Antes de continuarmos a leitura, debatemos sobre esses casos, perguntamos aos alunos se ja
haviam presenciado ou praticado discriminagdo usando as palavras ‘gayzinho’, ‘mulherzinha’
e ouvimos algumas respostas afirmativas. Passamos questiona-los sobre momentos que ja
foram discriminados e se sentiram bem com isso, eles relataram alguns casos de violéncia
verbal sofrida por diferentes motivos: por ser gordinho, por ser magro, por Ser negro, por nao
ter o cabelo liso, por ser mais baixo que os demais. Muitos casos de agressoes verbais em
contexto escolar foram contados e ninguém se sentia bem com isso. Ent&o voltamos ao ponto
do que foi relatado por Naldo sobre gays e questionamos se eles achavam correto zombar e
discriminar colegas porque “falam de um jeito mais delicado”, ou um colega que gosta de
brincar mais com as meninas, ou uma colega que prefere jogar futebol ao invés de
amarelinha. E pareceu claro que um estado de reflexéo havia sido provocado sobre este tema
t&o polémico.

Aproveitamos a reflexdo de Naldo sobre o pai para discutirmos o esteredtipo de gay
ser afeminado ou ter que falar de “um jeito mais delicado”. Comentamos com 0s alunos que a
forma de se comportar ndo significa que é gay, muito menos o gosto por brincadeiras mais
praticadas por meninos e meninas. E entdo voltamos aleitura.

Naldo discutiu com o pa e foi morar na casa da avé. Os dias tornaram-se mais
cansativos, pois ndo havia Celso para cozinhar e busca-lo na escola, nem seu pai, de quem
apesar de toda confusdo, sentia muita saudade, ainda mais por que estavalonge da méae.

O aniversario de Naldo se aproximava e sua mée chegou numa sexta-feira, a noite, a
festa seria no dia seguinte. Apos organizar aguns doces da festa, ela sentou com o filho e
disse que o pa e Celso viriam para afesta, 0 que deixou Naldo chateado:

Na mesa ainda havia uma bandeja de doces. A mamée pegou um de chocolate e outro
de améndoas. — Olhe doces. Ambos sio doces, mas diferentes entre si. N&o é
errado ser diferente! Imagine se todo mundo tivesse cabelo igual, nariz igual, rosto
igual? Jeito de de ser igual? — Tinha um menino na minha classe. Chamavam ele de
gayzinho. Mas 0 papai néo é delicado, nem o Celso! — Nado, cada pessoa tem um
jeito de falar, de ser. 1sso ndo tem nada a ver com a forma de amar. Tinha um bando
de garotos que infernizavam a vida dele. Faziam piadas, xingavam. Até ameacavam
bater nele. A maméae suspirou. — Ainda tem muita gente preconceituosa, Naldo. Mas
serd que é certo cacoar de alguém por que parece diferente? Vocé tem sorte, meu

filho! — Sorte? — Seu pai € um homem corajoso. Soube assumir seus proprios
sentimentos. (CARRASCO, 2010, p. 30-32)
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As falas da mée do protagonista sugerem a ideia datolerancia e do respeito discutidas
anteriormente com os alunos. A metafora dos doces diferentes, e do caso de bullying contado
por Naldo também auxiliam na percepcdo de que a reacbes de intoleréncia sdo
preconceituosas e erroneas, pois sdo desrespeitosas e prejudicam o proximo.

No dia da festa, a turma da escola inteira estava presente, todos se divertiam muito,
mas 0 aniversario ainda estava sem bolo. Até que chegaram o pai e Celso segurando um

pacote enorme:

Era um bolo incrivel, com raspas de chocolate. No centro, havia um bonequinho de
cabelos espetados brincando no computador. Bem parecido comigo! E, escrito com
glacé branco, “Parabéns, Naldo”. — E meu presente, disse 0 Celso. [...] Todo mundo
cantou parabéns. Meus amigos batiam palmas. Cortei a primeira fatia do bolo. Bote
num pratinho. De repente, senti uma tremenda coragem. E um sentimento incrivel
explodiu dentro de mim. Estendi o braco e dei a primeira fatia do bolo para o Celso,
dizendo em voz bem alta: — Vocé também é meu pai! E, com o coragdo batendo bem
forte de tanta felicidade eu descobri que o maisimportante erater uma familia que me
amava. (CARRASCO, 2010, p. 34 € 36).

Este € o desfecho da obra, um happy end em prol da tolerdncia e do respeito as
diferencas. Apés o término da leitura, ainda debatemos se os aunos gostaram da obra, 0 que
eles acharam da atitude de Naldo ao dar o primeiro pedaco de bolo a Celso. De uma maneira
geral, as criangas envolvidas na sequéncia didatica responderam positivamente ao que foi
discutido, isto é, demonstraram maior aceitacdo do tema do que no inicio da aula e se
mostraram sensibilizados quanto ao conflito familiar em que a personagem estava envolvida.

Apés a leitura, ainda realizamos atividades sobre os elementos da narrativa,
expressoes curiosas gue aparecem no texto e pedimos que 0s alunos escrevessem uma carta
para a personagem Naldo, colocando-se no lugar de um amigo dele, contando o que acharam
de sua estéria e o que aprenderam com ele, a afetividade em relacdo a familiafoi o principal
resultado dos textos produzidos, enfatizando a importancia de ter uma familia com amor,
independente de ser diferente. Essas atividades congtituiram, na sequéncia, a etapa
‘interpretacéo’, conforme defini¢cdo de Cosson (2006).

Nosso relato demonstra a possibilidade de se levar uma obra literéria infantil com a
temética homoafetiva para a sala de aula, sem incorrer em entraves de ordem preconceituosa,
mas justamente promovendo um novo olhar, uma nova possibilidade de ser, de entender o
outro e de compreender a diversidade humana como forma de constituicdo do sujeito, da
sociedade, das familias e das relagdes interpessoais.

Pudemos demonstrar também que aleitura e discussdo do texto infantil n&o precisa se

pautar tdo somente na esfera ludica de sua leitura, porém ser artefato de debates que
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envolvem a posicao do sujeito, as ideologias subjacentes em determinadas posturas e visdes
de mundo, bem como reavalia-las e admitir que podemos ser e agir diferentes.

A assertiva de Lagjolo (2009) de que o texto pode ser pretexto para discutir aquilo que
esta em seu ambito ideoldgico, bem como a postulacdo de Zilberman (2009) de que a
literatura permite a assimilag@o de outras realidades e, ainda mais a de Candido (1995), de
gue o texto literario humaniza seus leitores na medida em que 0s torna compreensivos a essas
novas realidades, nos permitem reafirmar que o trabalho com a literatura em sala de aula tem
importante funcdo ndo formacgao do sujeito, ndo sd como leitor, mas no desenvolvimento de
muitos valores e principios ligados a cidadania. Por essas razdes tedricas, € que
fundamentamos nossa pratica e acreditamos que esse modelo de educagdo liter&ria €
necessaria para tentarmos transformar a dura realidade de preconceito que ainda assombra a
mentalidade brasileira
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