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Introducéao

Realizada bienalmente, a OLPEF objetiva melhorias no ensino da leitura e escrita nas
escolas publicas e se organiza através do desenvolvimento de agdes voltadas para a formacéo
do professor e da implementacdo de sequéncias didéticas para os estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. Em anos impares, séo realizados estudos,
pesquisas, producéo de materiais e formagdo continuada de professores a distancia e de forma
presencia. Ja em anos pares, as oficinas sdo desenvolvidas tendo em vista a producéo final de
um texto nas seguintes categorias. Poema (5° e 6° anos EF); Memodrias (7° e 8° anos EF);
Cronica (9° ano EF e 1° ano EM); e Artigo de opinido (2° e 3° anos EM).

A partir da abordagem do género textual cronica na OLPEF, este texto se propde a
dois objetivos que se complementam. O primeiro diz respeito a mostrar como as oficinas da
Olimpiada proporcionam a didatizacdo dos recursos linguisticos e discursivos do género
textua crénica. 1sso em decorréncia da justificativa de didatizacdo de um género textual na
escola, conforme pontua Schneuwly e Dolz. Para isso se fard necessario discutir conceitos de
alfabetizacdo e letramento com base nas contribuigdes de KLEIMAN e SOARES, e as nogoes
de discurso elencadas por FIORIN em didogo com a abordagem sobre os recursos
linguisticos explicitados por Koch e Elias. E com essa abordagem que este texto se propde

também a evidenciar os niveis de letramento de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental .

Fundamentacao

A OLPEF lanca o desafio de promover melhorias na pratica educativa, através do
incentivo para participagdo na producdo escrita nos géneros gque sdo solicitados em cada
categoria. O combate ao “iletrismo” e ao fracasso escolar dos estudantes € a principal
justificativa para aimplementacéo das oficinas nas escolas.

Embora o termo letramento ainda n&o tenha sido dicionarizado, como acentua
Kleiman (2008), tende a ser usado em funcdo do impacto que tem a escrita e a sua
importancia social. Assim, a preocupacdo se detém em descrever as condi¢cdes do uso da

escrita e da leitura e os efeitos dessas préticas. Além dos mais, as pesquisas sobre o



letramento permitem desde a identificacdo dos microcontextos em que determinados sujeitos
se desenvolvem até as consequéncias de determinadas praticas de leitura e escrita e 0
desempenho de determinados grupos sociais.

Diferente dos conceitos de alfabetizacdo,* com o foco sobre a apropriacéo do sistema
afabético e tendo como fim a decodificacéo, o letramento € a agcdo ou resultado de quem ler e
escreve e faz desses usos condicdo parainteragir no meio socia frente a determinados grupos.
Para Soares (2003) a apropriacdo das habilidades de leitura e escrita esta condicionada as
préticas sociais, e estas, implicam mudancas de posturas no individuo, transformando
significativamente sua condi¢do cultural, social, linguistica, politica e até econdmica.

Diante da variedade e multifacetada manifestagdo da linguagem no seio da cultura
letrada, as situacdes requerem o dominio de muitas competéncias associadas a leitura e a
escrita (desde a leitura de um outdoor na rua até a escrita de uma crénica ou um romance).
Quanto mais complexas forem as praticas de letramento, mais habilidades sero necessarias.
Por isso, torna-se possivel pensar os niveis de letramento, que para Soares (2003), significa
mais que a o dominio do codigo alfabeto escrito.

O texto € construido gracas aos recursos linguisticos e discursivos. Os primeiros se
referem aos conhecimentos que se tem da gramética e do léxico da lingua. Para Ingedore e
Vanda Maria Elias, 0 conhecimento linguistico permite entender: “a organiza¢do do material
linguistico na superficie textual, o uso dos meios coesivos para efetuar a remissdo ou
sequenciacdo textual; a selecdo lexical adequada a0 tema ou aos modelos cognitivos
ativados.” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 40).

E admissivel por parte de vérios tedricos e professores que esse conhecimento ndo é
suficiente para que o estudante produza um bom texto. Ou mesmo faca dele uso para
compreender um texto de qualquer género que circula na sociedade. Para José Luiz Fiorin,
existe uma gramética que preexiste 0s processos de estruturacdo dos periodos: a gramatica do
discurso, a qual permite que se redija e interprete textos com eficacia. Segundo esse autor, 0
discurso “é um objeto cultural produzido a partir de certas condicionantes histéricas, em
relacdo dialdgica com outros textos”. (FIORIN, 2001, p. 10). Para ele, uma leitura com
eficacia. Assim, o dominio dos recursos discursivos e linguisticos é condi¢cdo para 0 acesso a
leiturae a escrita. A averiguacdo do uso de tais mecanismos torna possivel aidentificacdo dos
nivels de letramento e o desempenho de determinados sujeitos em suas préticas sociais.

! E necessério distinguir alguns métodos de alfabetizacdo, como o método de Paulo Freire, que tem como
principio a democratizacdo da cultura e abertura para a criticidade numa postura pedagdgica libertadora.



Metodologia

O desenvolvimento da Oficina 6: Trocando em miudos, foi aplicada em uma turma Z,
de 9° ano (82 série) do Ensino Fundamental, da escola X (rede municipal) localizada em zona
urbana, em uma cidade Y, no interior de Pernambuco. A turma consta de um total de 38
(trinta e oito) alunos matriculados, dos quais compareceram 33 (trinta e trés) na aula reservada
para o desenvolvimento da sequéncia didética. Os estudantes foram avisados sobre a data da
realizacéo da Oficina 6, e inclusive, orientados a responder com muita proficiéncia, pois o
professor iria verificar o estagio atua de letramento, especificamente sobre os conhecimentos
linguisticos e discursivos presentes no género cronica.

Assim, a sequénciafoi vivenciada de forma interativa, através de explanacéo por parte
do professor e de questionamentos dos estudantes e transcrita de forma digitada com espaco

reservado pararespostas. (Vide ilustragdo abaixo):

Oficina 6: Trocando em mitdos

2° etapa: Conver sando sobre croénica

1. O que lhes vem a cabecga ao ouvir a palavra “cobranca”?

2. Abra a Coletdnea em “Cobranca” e leia o texto.

3° etapa: Recursos discursivos e linguisticos

Analise os recursos discursivos e linguisticos utilizados pelo cronista, bem como determine o tom
predominante. Expresse-se livremente.

1. O autor é observador ou personagem (foco narrativo)?

2. Como o narrador introduz as personagens?

3. Existe um elemento surpresa?

4. Que aspectos do cotidiano sdo narrados?

5. Deque forma eles sdo narrados?

6. Como é o dialogo das personagens?

7. E possivel localizar o conflito? Qual?

8. E qua o desfecho?

9. Releia o texto para apreender o tom irénico do autor e 0 uso de expresses tipicas do discurso familiar
pararevelar as desavencas na vida do casal.

Figura 2: Roteiro da oficina 6: trocando em mitidos®

A primeira etapa da Oficina 6 se refere a analogia entre noticia e crénica e ndo sera
contemplada neste trabalho. Como se pode notar na ilustracéo acima, esta andlise se iniciaa
partir da segunda etapa. Nesta, 0s estudantes sdo inicidmente indagados sobre o

conhecimento sobre a palavra “Cobranca”, titulo da crénica de Moacyr Scliar. A mesma foi

%Ct.: BRASIL. MEC.Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. A ocasido faz o escritor: caderno
do professor: orientacdo para producdo de textos. Prod. de Maria Aparecida Laginestra e Maria Imaculada
Pereira. Sdo Paulo: Cenpec, 2010.



posta em audio (de acordo com o material de multimidia da OLPEF) para que os estudantes
pudessem ouvir a narragdo, e posse da coletdnea de textos, os estudantes puderam

acompanhar aleitura, buscando responder aos comandos explicitados acima.

Conclusdo

Entre as variadas impressoes, foi possivel perceber que boa parte dos alunos ndo tem
conhecimentos da metalinguagem para explicar 0s recursos linguisticos e discursivos
presentes no género textual crénica, mas demonstram compreender o plano tematico do texto
através dos esforcos cognitivos. Os estudantes demonstram conhecer intuitivamente como o
papel de certo recursos linguisticos, mesmo ndo se remetendo as suas nomenclaturas. Ha certa
dificuldade quanto as formas de se expressar, culminando também com a auséncia de clareza
na exposicao das ideias. Isso leva-nos a constatar que, parte das dificuldades diz respeito a
organizacdo do pensamento, capaz de conglomerar todas as impressdes adquiridas no ato da
leitura, resultando numa abordagem metacognitiva.

Um dos resultados ja esperados era a heterogenei dade quanto aos niveis de letramento.
Pode-se perceber que ha disparidades tanto quanto ao dominio dos recursos linguisticos e
discursivos inerentes ao género cronica, quanto em relacdo a propria proficiéncia no ato da
leitura. Entendendo aqui “leitura” como o ato sobre o qual se volta para o codigo escrito do
texto e dele se € capaz de apreender sentido. E essa diversidade ndo se restringe a esses
aspectos. Ela se manifesta também através do proprio posicionamento. Alguns apontam
posturas mais criticas e reflexivas, outros se detém em aspectos mais superficiais ou que se
apresentam de forma mais explicita no texto.
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A CRONICA NA OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA: UM ESTUDO DO
LETRAMENTO A PARTIR DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

GOMES, Geam Karlo. (UEPB)

Resumo: A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro é um programa que objetiva a
reducéo do “iletrismo” e o enfrentamento do fracasso escolar. Considerando o letramento como 0 uso
da escrita em contextos e objetivos especificos (KLEIMAN, 2008) e que a aprendizagem de um
género textual na escola implica uma postura didatica (SCHNEUWLY e DOLZ, 1999), este texto
pretende entdo elencar como as oficinas da OLPEF proporcionam a didatizacdo de recursos
discursivos e linguisticos, e assim, evidenciar o progresso e 0s empecilhos de estudantes do 9° ano do
ensino fundamenta através de uma sequéncia didatica com o género cronica.

Palavras-chave: Letramento. Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. Género crénica.

Abstract: The Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF) is a program that
aims at reducing the "illiteracy”" and coping with school failure. Considering literacy as the
use of writing in specific contexts and goals (KLEIMAN, 2008) and that learning a genre in
school implies a didactic posture (SCHNEUWLY and DOLZ, 1999), this text intends to list
the way OLPEF didactization workshops provide the discursive and linguistic resources, and
thus underlined the progress and setbacks of students from 9th grade through a teaching
sequence with the genre cronica.

Keywords: Literacy, Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, Genre cronica.

Introducéao

Realizada bienalmente, a OLPEF objetiva melhorias no ensino da leitura e escrita nas
escolas publicas e se organiza através do desenvolvimento de agdes voltadas para a formagéo
do professor e da implementacdo de sequéncias didéticas para os estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. Em anos impares, sdo realizados estudos,
pesquisas, producéo de materials e formagao continuada de professores a distancia e de forma
presencia. Ja em anos pares, as oficinas sdo desenvolvidas tendo em vista a producéo final de
um texto nas seguintes categorias. Poema (5° e 6° anos EF); Memdrias (7° e 8° anos EF);
Cronica (9° ano EF e 1° ano EM); e Artigo de opinido (2° e 3° anos EM).

De iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) e da Fundacdo Ital Socia, com a
coordenagdo técnica do Centro de Estudos e Pesquisas em Educag@o, Cultura e Agdo
Comunitaria; e em parceria com a Unido Naciona dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(Undime), o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e o Cana Futura, a



OLPEF completa sua 42 edicéo — 2014 com ainser¢cdo de uma linguagem hipertextual, através
de varios recursos de multimidia: dudio, textos para projecao, videos e jogos.

Desde 2002, a OLPEF tem permitido o intercambio e o contato entre professores de
todo pais, através de troca de experiéncias e informagdes e geracéo de novas amizades. Além
disso, esse trgeto tem possibilitado o reconhecimento da redidade local, através do
sentimento de pertencimento e o resgate da histéria local, assim como, o fortalecimento da
autoestima; gracas ndo SO ao reconhecimento e premiacdo, como também através do
intercambio proporcionado aos estudantes.

De acordo com o regulamento, a OLPEF é realizada gragas a adesdo das unidades de
federacdo (UF), municipios e os professores e se comple de cinco etapas. A primeira
corresponde ao trabalho com as oficinas e a selecdo de um texto de cada categoria por escola.
A segunda corresponde a selecdo a nivel municipal. Nesta, uma comissdo especializada teraa
incumbéncia de selecionar o nimero de textos de acordo com o nimero de vagas por

municipio.

Numero de escolas que
enviaram textos vélidos
por categoria

Numero de vagas do
municipio por categoria

até 10 escolas 1

de 11 a 24 escolas 2
de 25 a 49 escolas 3
de 50 a 99 escolas <}
de 100 a 199 escolas 8
200 ou mais escolas 15

Figura 1: Etapa municipal — nimero de vagas por municipio®

A terceira etapa € realizada a nivel Estadual, através de uma comisséo julgadora que
deverd esta necessariamente na avaliaggo da quarta fase, cujos textos séo selecionados com o
objetivo de identificar os semifinalistas. Assim, na quarta etapa, os 500 (quinhentos)
estudantes semifinalistas participam de encontros por categoria e serdo subsidiados de modo a
ampliar o universo cultural e as habilidades de leitura e escrita. Também sdo ofertados
momentos de formagdo que visam a melhoria da qualidade do trabalho docente. Por fim, na

quinta etapa, participam os 152 (cento e cinquenta e dois) textos dos alunos autores, dos

® Cf.. BRASIL. MEC.OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA. REGULAMENTO. Disponivel em:
https.//www.escrevendoofuturo.org.br/index.php?option=com_content& view=article&id=1589& Itemid=20.
Acesso em: 25. jun. 2014.



quais, 20 (vinte) serdo classificados com vencedores e seréo premiados no encontro nacional,
com sede em Brasilia.

A partir da abordagem do género textual crénica na OLPEF, este texto se propde a
dois objetivos que se complementam. O primeiro diz respeito a mostrar como as oficinas da
Olimpiada proporcionam a didatizacdo dos recursos linguisticos e discursivos do género
textua cronica. Isso em decorréncia da definicdo do género cronica esbogado por D’Onofrio,
e ajustificativa de didatizacdo de um género textual na escola, conforme pontua Schneuwly e
Dolz. Para isso se fara necessario discutir conceitos de alfabetizaco e letramento com base
nas contribui¢cdes de KLEIMAN , SOARES e SILVA e as nogdes de discurso elencadas por
FIORIN em didlogo com a abordagem sobre os recursos linguisticos explicitados por Koch e
Elias. E com essa abordagem que este texto se propde evidenciar os niveis de letramento de

estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental.

1 Letramento escolar: uma forma de ampliar osrecur sos linguisticos e discur sivos

A OLPEF lanca o desafio de promover melhorias na prética educativa, através do
incentivo para participacdo na producdo escrita nos géneros que sdo solicitados em cada
categoria. O combate ao “iletrismo” e ao fracasso escolar dos estudantes é a principa
justificativa para aimplementacéo das oficinas nas escolas.

Embora o termo letramento ainda n&o tenha sido dicionarizado, como acentua
Kleiman (2008), tende a ser usado em funcdo do impacto que tem a escrita e a sua
importancia social. Assim, a preocupacdo se detém em descrever as condi¢Bes do uso da
escrita e da leitura e os efeitos dessas praticas. Além dos mais, as pesquisas sobre o
letramento permitem desde a identificacdo dos microcontextos em que determinados sujeitos
se desenvolvem até as consequéncias de determinadas préticas de leitura e escrita e o
desempenho de determinados grupos sociais.

Diferente dos conceitos de alfabetizacdo,* com o foco sobre a apropriacéo do sistema
alfabético e tendo como fim a decodificacéo, o letramento é a agco ou resultado de quem ler e
escreve e faz desses usos condicdo parainteragir no meio socia frente a determinados grupos.
Para Soares (2003) a apropriacdo das habilidades de leitura e escrita estd condicionada as

* E necessério distinguir alguns métodos de alfabetizacdo, como o método de Paulo Freire, que tem como
principio a democratizacdo da cultura e abertura para a criticidade numa postura pedagdgica libertadora.



préticas sociais, e estas, implicam mudangas de posturas no individuo, transformando
significativamente sua condic&o cultural, social, linguistica, politica e até econdmica.

Dessa forma, como acentua Kleiman (2008), diferente dos procedimentos realizados
pelas escolas para classificar os estudantes entre afabetizados e ndo-alfabetizados, numa
prética dominante que visa extrair 0s excepcionais, o letramento dever ser encarado como
“um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simboélico e como
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.” (KLEIMAN, 2008, p.19).

Para aém das habilidades de escrita e |leitura necessérias no mundo altamente letrado,
€ preciso pensar as condicdes de acesso a leitura num mundo circuncidado por desigualdades
de diversas naturezas. Para Soares (2000) o problema est4 na situagdo extraleitura que
conglomera fatores sociais, e da organizacdo do trabalho na sociedade e sua divisdo em
classes, associados a estrutura ideol 6gica e aos modos de producdo e consumo. Possibilitar o
acesso a0 mundo letrado é ofertar condi¢des de interagcdo entre o sujeito e 0 mundo, quando
aquele se posiciona de modo critico sobre esse e se vé como agente de transformagéo de sua
realidade e do meio em que vive.

“Erra quem pensa que a leitura é uma questdo de dom” (SILVA, 1998, p.48), e
exatamente pela leitura ndo ser inata, que possibilitar o letramento requer esforco da pratica
escolar e deve ser estimulada nas interagOes entre 0s sujeitos nos mais diversos contextos:
familia, escola, trabalho, igrgja, entre outros.

E extremante dificil encontrar alguém que afirme que o acesso a leitura ndo traz
beneficios. Mesmo alguém que n&o tem acesso a cultura grafocéntrica, por ndo conhecer o
codigo escrito, ndo se atreve a indagar algum argumento em desmerecimento das vantagens
da cultura letrada. Soares (2000) vé a leitura de forma substancialmente positiva. “Ela traria
beneficios Gbvios e indiscutiveis ao individuo e a sociedade — forma de lazer e prazer, de
aquisicdo de conhecimentos e de enriquecimento cultural, de ampliacdo de convivio socia e
interacdo.” (SOARES, 2000, p. 19).

Diante da variedade e multifacetada manifestacdo da linguagem no seio da cultura
letrada, as situacdes requerem o dominio de muitas competéncias associadas a leitura e a
escrita (desde a leitura de um outdoor na rua até a escrita de uma crénica ou um romance).
Quanto mais complexas forem as praticas de letramento, mais habilidades seréo necessérias.
Por isso, torna-se possivel pensar o0s niveis de letramento, que para Soares (2003), significa
mais que a o dominio do codigo alfabeto escrito.

Ao se referir a uma pesguisa nos Estados Unidos sobre o nivel de letramento, Magda

Soares aponta que 0s instrumentos buscavam avaliar:



As habilidades de ler e compreender e usar textos em prosa, como editoriais,
reportagens, poemas, etc. [...] 0 que evidencia que o objetivo ndo foi
verificar se os jovens sabiam ler e escrever — se eram alfabetizados — (grifos
do autor) mas se sabiam fazer uso de diferentes tipos de materia escrito,
compreendé-los, interpreté&los e extrair deles informagbes — que nivel de
letramento (grifo do autor) tinham. (SOARES, 2003, p. 23).

O resultado dessa analise constatou que o problema néo se tratava da incapacidade do
ato de ler e de escrever, mas das competéncias para fazer uso sobre 0s textos escritos. Desta
feita, as dificul dades ressaltadas foram de letramento.

Ainda de acordo com a constatacao acima, € possivel falar de letramentos e néo de
letramento. Isso porque 0s usos sociais da escrita potencializam diversas formas de interacéo
entre os sujeitos, denominados de géneros textuais. Para Angela Paiva Dionisio, 0s géneros
textuais sdo “textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetidos, propriedades funcionais, estilo e
composicdo caracteristica”. (DIONISIOet tal, 2002 apud GOMES; CARVALHO, 2011, p.
49).

Tais mecanismos sdo configurados gragas aos recursos linguisticos e discursivos de
gue se utilizam o autor para construir o texto. Os primeiros se referem aos conhecimentos que
se tem da gramética e do léxico da lingua. Para Ingedore e Vanda Maria Elias, o
conhecimento linguistico permite entender: “a organizacdo do material linguistico na
superficie textual, 0 uso dos meios coesivos para efetuar a remissdo ou sequenciacao textua; a
selecdo lexical adequada ao tema ou aos modelos cognitivos ativados.” (KOCH; ELIAS,
2006, p. 40).

E a partir desse conhecimento que se torna possivel identificar e fazer uso de uma
sequéncia textual narrativa ou descritiva, por exemplo. Assim como constatar que o foco
narrativo é determinado pelo niimero e pessoa de determinado tempo e modo verba. E
também através desse conhecimento que se faz possivel a utilizagdo dos sinais de pontuacéo
adequados a cada expressdo ou sentido expresso, buscando representar componentes
especificos da lingua falada, como a entonag&o. Todos os sinais de pontuagdo no texto estéo
diretamente relacionados a sintaxe das oracoes.

E admissivel por parte de vérios tedricos e professores que esse conhecimento néo é
suficiente para que o estudante produza um bom texto. Ou mesmo faca dele uso para
compreender um texto de qualquer género que circula na sociedade. Para José Luiz Fiorin,
existe uma gramatica que preexiste 0s processos de estruturacdo dos periodos: a gramética do



discurso, a qual permite que se redija e interprete textos com eficacia. Segundo esse autor, 0
discurso “é um objeto cultural produzido a partir de certas condicionantes historicas, em
relacdo dialdégica com outros textos”. (FIORIN, 2001, p. 10). Para ele, uma leitura com
eficacia se faz utilizando procedimentos de forma um tanto intuitiva.

Nesta pesquisa, ndo se remetera com detal hes ao excelente trabalho de Fiorin (2001) —
0 que ndo faz parte diretamente dos objetivos deste artigo —, mas busca-se fundamentacéo na
tese do autor de que a producdo de sentidos deve levar em consideracdo as vérias
possi bilidades que a gramética do discurso oferece. E a partir disto, interessa saber 0 que esses
discursos significam nas diversas atividades de instancias sociais.

Como acentua Charles Bazerman (2006) os discursos que se materializam em forma
de textos sdo produzidos modelando atividades vastas, e interferem nas relacOes
participantes/acdo. Eles se realizam numa estrutura social de forma concreta e real, mesmo
sendo simbodlicos.

Para Fiorin, é possivel reconhecer o nivel discursivo, onde “as formas abstratas do
nivel narrativo sdo revestidas (grifos do autor) de termos que Ihes déo concretude”. (FIORIN,
2002, p. 41). O nivel discursivo é responsavel pela geracéo de sentidos relacionados a temas
e contextos diversos. Perceber essa conjuncdo significa interagir ativamente com o texto,
lendo e interpretando, e se apropriando dos recursos inerentes a sua constitui¢ao.

Assim, o dominio dos recursos discursivos e linguisticos é condi¢cdo para 0 acesso a
leiturae aescrita. A averiguacdo do uso de tais mecanismos torna possivel aidentificacdo dos

nivels de letramento e o desempenho de determinados sujeitos em suas praticas sociais.

2 A didatizacdo do género cronica

De origem grega, krénos (tempo), a cronica € um género hoje multifacetado em
diversas categorias. policia, social, esportiva, de arte, de opinido, entre tantas outras. Estas
s80 de cunho cientifico. Ambas buscam o registro de acontecimentos num universo espaco-
temporal. Com esse mesmo propdsito, no entanto com uma linguagem bem distinta, também
existem as cronicas literérias. Estas assumem forma que muitas vezes se assemelham a um
conto ou apresentam um tom poético ou reflexivo.

Como explica Salvatore D’Onoffrio:

A crobnica literéria € produzida por poeta e ficcionistas que, embora possam
apoiar-se em fatos acontecidos, transformam a realidade do dia-a-dia pela



forca criadora da fantasia. Dai decorre que suas cronicas s0 ou poemas em
prosa ou peguenos contos, dependendo do pendor do autor para 0 género
lirico ou narrativo. De um modo geral, a crénica pode ser considerada como
a mais curta forma de narrativa literéria. (D’ONOFRIO, 2001, p. 123).

Nesta categoria se inscrevem poetas, como Drummond; prosadores, a exemplo de
Machado de Assis; e outros que especializaram nesta forma de narrativa: Rubem Braga, Paulo
Mendes Campos, Fernando Sabino, Moacyr Scliar, entre outros.

De edtilo e composicao diversos, apresentando contetdos e propriedades funcionais
distintos, a crénica literaria, dém de proporcionar a sensacdo de prazer por meio dos
diferentes enredos e pelo acesso aos conhecimentos culturais, possibilita ainteragdo do sujeito
com O universo da escrita, ampliando suas competéncias linguistico-discursivas. Por essa
razdo, faz-se necessario que a escola disponha de momentos significativos de interacdo com
esses géneros a partir de situagdes que conduzam a aprendizagem.

Conforme os PCN do Ensino Fundamental 11: cabe a escola o papel de subsidiar
atividades para desenvolver o dominio oral e escrito referentes as diversas situagdes de uso da
linguagem, inclusive considerando a situagéo de producdo material e social; e selecionando os
textos adequados para leitura e para producgdo, “operando sobre as dimensdes pragmética,
semantica e gramatical”. (PCN, 1998, p.49).

Para sistematizacdo desses conhecimentos, faz-se necessario uma postura didatica.

Conforme Schneuwly e Dolz:

Toda introducdo de um género na escola é resultado de uma decisdo didatica
gue visa a objetivos precisos de aprendizagem que sdo sempre de dois tipos:
trataese de aprender a dominar o0 género, primeiramente, para melhor
conhecé-lo, melhor produzi-lo na escola e fora dela, e, em segundo lugar,
para desenvolver capacidades que ultrapassam 0 género e que Sao
transferiveis para outros géneros. (SCHNEUWLY e DOLZ, 1999, p. 10).

A metodologia utilizada para didatizacdo do género cronica na OLPEF é a sequéncia
didética. Ela se torna a principal ferramenta para o trabalho com a leitura e a escrita. A
Oficina 6 tem como titulo “Trocando em middos” apresenta dois objetivos: “Refletir sobre a
diferenca entre noticia e croénica” e “identificar os recursos de estilo e linguagem numa
crénica de Moacyr Scliar” (BRASIL, 2010, p.75).

A cronica é um texto literario detentor de variados recursos que lhe constitui, tanto
linguisticos como discursivos. Além disso, é um género textual que permite dialogar com
situagoes reais, refletindo sobre os aspectos do meio social e ampliando o repertorio cultural.

Condicionar situacfes de aprendizagem que tomem esse género como ferramenta, significa



atentar para 0s €lementos que promovem o tom da narrativa, como se da a partilha dos fatos
do cotidiano e que estratégias discursivas sdo escol hidas.

3 Plano metodol 6gico: uma descricdo da Oficina 6

O desenvolvimento da Oficina 6: Trocando em miudos, foi aplicada em uma turma Z,
de 9° ano (82 série) do Ensino Fundamental, da escola X (rede municipal) localizada em zona
urbana, em uma cidade Y, no interior de Pernambuco. A turma consta de um total de 38
(trinta e oito) alunos matriculados, dos quais compareceram 33 (trinta e trés) na aula reservada
para o desenvolvimento da sequéncia didética. Os estudantes foram avisados sobre a data da
realizacdo da Oficina 6, e inclusive, orientados a responder com muita proficiéncia, pois o
professor iria verificar o estagio atual de letramento, especificamente sobre os conhecimentos
linguisticos e discursivos presentes no género cronica.

Importante destacar que o professor, nessa etapa de vivéncia da Oficina 6, havia
trabalhado outras oficinas da OLPEF com aturma. Assim, a sequéncia foi vivenciada de
forma interativa, através de explanacdo por parte do professor e de questionamentos dos
estudantes e transcrita de forma digitada com espaco reservado para respostas. (Vide
Ilustracdo abaixo):

Oficina 6: Trocando em mildos

2° etapa: Conversando sobre crénica

1. O que lhes vem a cabecga ao ouvir a palavra “cobranca”?

2. Abra a Coletanea em “Cobranca” e leia o texto.

3° etapa: Recursos discursivos e linguisticos

Analise os recursos discursivos e linguisticos utilizados pelo cronista, bem como determine o tom
predominante. Expresse-se livremente.

1. O autor é observador ou personagem (foco narrativo)?

2. Como o narrador introduz as personagens?

3. Existe um elemento surpresa?

4. Que aspectos do cotidiano sdo narrados?

5. De que forma eles sdo narrados?

6. Como é o didlogo das personagens?

7. E possivel localizar o conflito? Qual?

8. E qua o desfecho?

9. Releia o texto para apreender o tom irénico do autor e 0 uso de expressoes tipicas do discurso familiar
pararevelar as desavencas na vida do casal.




Figura 2: Roteiro da oficina 6: trocando em mitidos®

A primeira etapa da Oficina 6 se refere a analogia entre noticia e crénica e ndo sera
contemplada neste trabalho. Como se pode notar na ilustragcdo acima, esta andlise se inicia a
partir da segunda etapa. Nesta, 0s estudantes sdo inicidmente indagados sobre o
conhecimento sobre a palavra “Cobranca”, titulo da cronica de Moacyr Scliar. A mesma foi
posta em audio (de acordo com o material de multimidia da OLPEF) para gue os estudantes
pudessem ouvir a narragdo. De posse da coletdnea de textos, os estudantes puderam
acompanhar a leitura. Ainda nesta etapa, os alunos foram orientados a escrever sobre a
situacéo de comunicacdo em que crénicafoi produzida.

Na terceira etapa, constando de nove questionamentos referentes aos recursos de estilo
e linguagem — inclusive os elementos da narrativa e as estratégias discursivas do autor — 0
professor foi apresentando e orientando as questdes passo a passo, reservando tempo para que
os aunos conseguissem refletir sobre cada uma delas. Sem fazer referéncia ao texto
Cobrancga, (lido e ouvido), o professor ndo permitiu que os alunos se posicionassem
oralmente, 0 que poderiam induzir respostas aos outros estudantes.

A quarta etapa da sequéncia didatica é constituida de uma orientacdo para producéo de
uma cronica. Em virtude de a producéo textual envolver outras competéncias e habilidades; e
também em virtude da producdo textual esta relacionada a situagdo de producéo, veiculo de
circulagdo, locutor, destinatério e muitos outros aspectos inerentes a constituicdo de um
género textual, esta parte ndo sera contemplada nas fundamentacdes especificas desse recorte.

Em suma, a pesquisa levara em conta os dados quantitativos e qualitativos, e se
propde a evidenciar niveis de letramento, analisando o progresso e as dificuldades quanto ao
dominio dos recursos linguistico-discursivos por parte de estudantes do 9° ano do Ensino

Fundamental no que se refere ao género cronica.
4 Analiseinterpretativa
Antes deiniciar propriamente a analise, € preciso considerar alguns pontos. Como é de

conhecimento geral, a ortografia ndo esta relacionada diretamente a competéncia linguistica.

Sendo assim, ndo serdo transcritos textos que evidenciam tais desvios. As variagbes

°Cf.: BRASIL. MEC.Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. A ocasido faz o escritor: caderno
do professor: orientacdo para producdo de textos. Prod. de Maria Aparecida Laginestra e Maria Imaculada
Pereira. Sdo Paulo: Cenpec, 2010.



linguisticas também séo evidenciadas nas respostas dos estudantes. No entanto, o que importa
ndo é retratar com precisdo estes aspectos, contudo, a dimensdo mais ampla do |etramento,
que é fazer uso da leitura e da escrita para manifestar o conhecimento a respeito do género
crénica e seus recursos linguisticos e discursivos.

De inicio, a segunda etapa da oficina € uma preparacdo para leitura da crénica
Cobranca, de Moacyr Scliar. O questionamento numero 1 (vide roteiro da Oficina 6:
trocando em middos, transcrito acima) € um exercicio de antecipacdo ao tema tratado na
cronica. Por se tratar de um assunto que € inerente a cultura capitalista e fazer parte do
cotidiano das diversas instancias sociais, as respostas revelam os conhecimentos prévios dos
estudantes em variadas producdes de sentidos. Para Fiorin (2001) as diversas possibilidades
semanticas sdo garantidas pela gama de significados que a gramética do discurso pode ofertar.

As respostas foram variadas e permitem verificar ndo so6 o nivel de conhecimento a
respeito do vocabulo, como também perceber os sentimentos dos estudantes diante da palavra
“cobrancga”. Oito alunos concebem a palavra como o ato de pagar [1] [dividas e pagamentos]
e [dividas atrasadas|. E associan a sSituagbes semelhantes [professores que cobram
atividades], ou se remete as condicdes sociais dos compradores [que muitas pessoas ndo tém
condicOes] e [tragédias]. Nove alunos expressam esteredtipos e sentimentos de negatividade
e reprovacdo: [2] [uma pessoa que ndo paga 0 que deve, velhaca], [constrangedora],
[inadequada], [medo],[frustracdo], [abusiva] €é feio dever e ndo pagar].Dezesseis
relacionam *“cobranca” a acdo de cobrar e pagar. Surgem respostas bem confusas que
apresentam sentido, mas algumas ndo estdo diretamente rel acionadas ao vocabulo em questéo:
[3] [dinheiro], [pagar dinheiro], [receber dinheiro], enquanto outras. [cobrar o que deve],
[algo que deveria ser pago] e [uma coisa gue VOCé consome Ou compra a outra pessoa e
passa do prazo para pagar], conseguem traduzir melhor a semantica da palavra em questéo.

Como se pode notar, as respostas indicam a dificuldade de expressar ideias, valores e
conceitos na modalidade escrita. Em alguns casos os discentes buscam mais retratar cenas e
fatos ja ocorridos e de base empirica que visam definir o vocdbulo. Em algumas tentativas, as
respostas sdo soltas, desconexas e muitas vezes sem coeréncia. Pode-se afirmar que todos o0s
alunos apresentam significados relevantes a partir da palavra “cobranca”, mas alguns néo
conseguem expressar isso de forma clara e precisa.A propria natureza da pergunta possibilita
expressdes diversas. Porém, espera-se que estudantes do 9° ano (8% série) apresentem
respostas configuradas em frases que tenham ao menos coeréncia e clareza, capazes de gerar

compreensao.



Em [1] e[3], percebem-se tentativas de conceituar “cobranca” através da relagdo com
0 ato de pagar, receber e cobrar. Aqui se observa também a consciéncia que “cobranga” esta
relacionada a [prazos|, e que a cobranca é consequéncia de atrasos para saldar dividas. Jaem
[2], um grupo menor de estudantes expressa tanto juizo de valor a respeito do devedor, assim
como parecem também se colocar no lugar do inadimplente, que aparece agqui como vitima.
Ha também manifestacdo de certa consciéncia a respeito dos direitos do consumidor quando
nos deparamos com a avaliacdo da “cobranca” tida como [abusiva], [inadequada] e
[constrangedora].

A terceira etapa € posterior aleitura da crénica e aqui o propdésito é verificar o dominio
dos recursos linguisticos e discursivos. Na questdo 1, cuja competéncia é identificar o foco
narrativo na cronica, exige-se dominio de certos recursos linguisticos presentes em textos de
tipologia narrativa. A flex8o verbal de nimero e pessoa presentes na narragéo revela a
estratégia narrativa do autor. Dezoito estudantes apontam como narrativa em terceira pessoa,
narrador-observador [4], enquanto doze afirmaram se tratar da primeira pessoa, narrador-
personagem [5]. Apenas um aluno disse se tratar dos dois tipos, outro colocou apenas como
narrador e outro rabiscou a resposta.

Na atividade proposta com a cronica Cobranga, como se pode constatar,mais de 30%
dos estudantes ndo foram capazes de reconhecer o foco narrativo. A flexdo do verbo em
terceira pessoa é expressa acompanhada do préprio pronome no inicio da narrativa. “Ela abriu
a janela e ali estava ele, diante da casa, caminhando de um lado para o outro.” (BRASIL,
2010, p.78). O discurso direto que apresenta o verbo em primeira pessoa pode ser o fator que
tenhainfluenciado a resposta do aluno que pensou se tratar dos dois tipos de narrativa.

Na questdo 3 da terceira etapa, 0 comando “como” ndo permite muita reflex&o.
Espera-se aqui que 0s estudantes mencionem o0 recurso utilizado para introducdo dos
personagens na narrativa. Onze deles pontuam que € através do travessédo [6],
complementando a resposta com informacbes sobre a participagdo e envolvimento dos
personagens no enredo e ao contexto da producdo escrita. Quatro informam que € através da
pontuacdo, como a virgula [7]. Outros onze se remetem ao didlogo entre os personagens e ao
ato dafalano que se refere a atuacdo do cobrador e da devedora [de forma briguenta], [ocorre
uma discussao] e [usa os personagens para falar] [8]. Cinco alunos se referem ao contexto de
producdo da crbnicac [como se realmente o fato tivesse acontecido], [ele inventa o
acontecimento], [a mulher como devedora e 0 homem como cobrador e esposo dela] [9]. Dois

estudantes ndo manifestaram resposta a este item [10].



Em [6], verifica-se que quase um tergo dos estudantes reconhecendo o travessdo como
um recurso linguistico necessario ao estilo literario narrativo caracterizador do discurso
direto. Embora em [7] a mencdo da pontuacdo pareca significativa, a virgula ndo apresenta
funcdo para introducdo dos personagens na narrativa. Em [8], h& a percepcéo clara de que o
autor, através da situagdo comunicativa entre 0s personagens, insere na cena o cobrador e a
devedora inadimplente. Quando os estudantes respondem: [usa 0s personagens para falar],
ha uma nitida percepcéo de que o0 autor ndo buscou fazer descrigcdes prolongadas da cena ou
mesmo tornar 0s personagens mais familiares ao leitor. Do contrario, apresenta-os de forma
concisa e direta. Em [9], mesmo ndo explicando que recursos linguisticos s80 necessarios
para introduzir os personagens, os discentes parecem perceber o elemento surpresa da
narrativa como estratégia importante do autor. Os estudantes aqui tentam explicar como se da
a natureza de producdo textual da crénica. E em [10], parece que nd houve compreensao
desses recursos no texto, ou mesmo ndo houve entendimento da quest&o.

A terceira questdo requer perceber uma estratégia linguistico-discursiva do autor,
responsavel  por criar uma sSmulacdo dos papeis dos personagens como
cobrador/devedora,revelando-se como esposa/esposa no percurso da narrativa. O contexto
discursivo se apoia huma linguagem gue busca apresentar personagens até entdo estranhos,
sem nenhum vinculo afetivo. A narragdo em discurso direto, seguida de forma imediata por
verbos de elocucéo que acompanham pronomes e que se referem ao cobrador e a devedora,
como em: “protestou ela”, “replicou ele” e “ironizou ele” (BRASIL, 2010, p.78). Também, a
retomada dos personagens, através de pronomes, busca durante boa parte da narrativa
sustentar a “farsa” de que se trata de um cobrador e de uma devedora. A revelacdo é bem
explicita: “— Acabe com isso, Aristides, e venha para dentro. Afinal, vocé é meu marido, vocé
mora aqui.” (Ibidem). E esperado que estudantes do 9° ano (82 série) tenham condicdes de
identificar esse elemento surpresa.

Assim, vinte e um alunos revelaram corretamente o elemento surpresa ao se referir ao
cobrador como esposo da devedora [11]. Sete aunos relataram que ndo havia elemento
surpresa ou ndo sabiam [12]. Dois disseram que se tratava da chuva, e um deles ainda
acrescentou o cartaz. [13]. Outros dois aunos expuseram [0 cobrador surge de surpresa na
porta da devedora]. [14]. E outro ainda apresenta uma resposta que ndo apresenta um sentido
aparente: [aquele que fala com o autor e personagem no texto]. [15].

Em se tratando de [11], é possivel ainda constatar observaces de alguns estudantes,
surpresos pelo fato do marido cobrar a propria esposa. Essas impressoes alteram as previsoes

dos leitores, que agora estdo diante de uma situagdo que é aparentemente inusitada. E



admissivel que mais de 60% dos alunos agora se veem obrigados a mudar o curso do
pensamento e das expectativas quanto ao desenvolvimento da narrativa. E assim passam a
perceber o desdobramento dos papeis marido/mulher e cobrador/cobradora, e a funcdo social
que eles exercem. E na crénica Cobranca, os papeis séo conflitantes. Desta feita, a0 menos
vinte alunos so excitados a continuar aleitura, através dessa situagdo inédita, e em virtude da
narrativa poder agora continuar com a inser¢do de um novo aspecto. Captar essas estratégias
discursivas do autor € ser capaz de interagir de forma eficiente com a leitura de textos
literarios, o que manifesta satisfatério nivel de letramento.

De modo diferente, o fato de [12] n&o apresentar respostas, pode caracterizar que estes
alunos associaram a surpresa a ago talvez positivo, 0 que ndo ocorre na cronica Cobranga.
Em [13], houve uma distor¢éo de sentido do poderia ser 0 elemento surpresa em um texto de
ficcdo e um fendmeno natural que pode ser imprevisivel: “a chuva”. Em [14], pode ter
ocorrido uma percepcdo do sentido do elemento surpresa como algo inesperado. E em [15],
ndo se torna possivel fazer relagdo com as possibilidades [11, 12, 13 e 14] e nenhuma outra
imediata ao sentido que traz o texto.

A partir da situagdo nova, consagrada pelo elemento surpresa descrito anteriormente, o
cotidiano ganha for¢ca como elemento que € fundamental ao género cronica. Assim, a questdo
4 apresenta um numero variados de possibilidades. Um aluno visualiza como fato do
cotidiano [16] [a crise econOmica]; outro pontua [17] [situagdo de vergonha];outro ainda
expressa que se trata de [18] [fatos que acontecem no dia a dia]; e mais um explica que [19]
[o cotidiano € narrado]. Nove discentes apresentam respostas mais proficuas e coerentes [20]
[cobrar a propria esposa, 0 que é raro acontecer] (manifestando julgamento de opinido sobre
o fato), [briga de casais por conta de dinheiro], [briga de marido e mulher], [uma devedora
inadimplente] e [“ndo compre essa geladeira™, eu ndo posso pagar] e [as pessoas compram
semter condices de pagar]. Um aluno ainda fez a transcricao de trecho do texto [21] [“acabe
com isso e venha para dentro, afinal vocé é meu marido, vocé mora aqui’’]. Quatorze alunos
se referem a cobranga como [22] [a compra de objeto e a cobranca], [ela comprou e ndo
pagou] e [a preocupacado dele]. Por fim, constatam-se seis alunos que recorreram a descricoes
do tipo: [23] [a mulher que abriu a janela logo de manhd], [abriu a janela e comegou a
chover] e[elenarua].

Em [18 e 19] ndo ha uma resposta que se refira a algum aspecto do texto. Trata-se de
uma simples reiteracdo da pergunta. Em [16], o aluno ndo percebe que o fato cotidiano
narrado € uma estratégia de ironia do cobrador. Em [17], de forma diferente, o auno

evidenciou o fato de que determinadas atividades podem interferir narelagdo entre os sujeitos.



Enquanto em [21], houve uma transcricdo que ainda se prende a revelagdo do elemento
surpresa indagado na questdo anterior; e em [22], um nimero mais significativo de estudantes
se prendem ao cerne do problema: a divida. Em [20], quase 30% da turma foram capazes de
adentrar nos fatos inseridos pelo cronista para poder ampliar a verossimilhanca e aproximar o
leitor de situagbes do cotidiano. Estes estudantes percebem entéo a seguinte situagéo: o
marido se preocupa e adverte a mulher, que é gastadeira e ndo da importancia as
consequéncias da compra sem plangamento. 1sso ndo ocorre em [23], pois agui ha mencéo
apenas de acontecimentos que ndo tem relacdo direta com a questéo abordada na crénica, mas
tem relagcdo,em parte, com 0s recursos discursivos inerentes ao texto literério. O que parece
ser visivelmente percebido por esses estudantes. Em suma, em [17], [20] e[22], os estudantes
s80 capazes de interagir com os discursos apontando possibilidades semanticas em estancias
sociais diversas, 0 que representa um ganho positivo de aprendizagem de mais de 70% da
classe.

Na questéo 5, [24] um dos alunos ndo apresenta resposta, outro compara 0s géneros
[25] [no comego parace ser um conto]; mais dois respondem com a perspectiva do foco
narrativo [26] [como observador]; sete apontam que o narrador € onisciente [27] [observado
tudo o que estava acontecendo] e [sabia de tudo o ocorrido]; trés estudantes ainda se
prontificaram a explicar o papel do autor [28] [ele fez com que 0 cobrador cobrasse a
mulher]; outro ainda se refere a cena [29] [carregando um cartaz, atraindo a atencéo dos
passantes|; trés se referem a forma e ao objetivo do autor [30] [de forma discretal,
[pensativa], [chama a atencdo]; quatro [31] se referem ao tom da narrativa, sendo que trés
apontam como humor e um como ironia; dez descrevem bem a situagcéo em que sdo narrados,
pontuando o estado psicolégico dos personagens[32] [ o marido brigando com o cartaz na
mao], [nervoso], [ o autor comega a falar o que estad acontecendo de depois vem a fala dos
personagens).

Pode-se dizer que em [26], [27], [28] e [29] ha remissdo aos recursos ja percebidos nas
questdes anteriores, 0 que ndo apontam percepcdes novas por cerca de 40% dos alunos. Em
[25], embora ndo apresente a estratégia narrativa, ha um fato novo, fazendo ponte com
conhecimentos linguisticos e discursivos que permitem relacionar semelhancas entre textos
gue apresentam sequéncias narrativas. Em [31], uma parcela pequena da turma fazem
destaque ao tom da narrativa. Em [32], resta uma parcela significativa de 40% que percebem
o narrador introduzindo a situacéo (embora ndo haja distin¢cao autor/narrador), refere-se aos
propésitos do autor e a0 estado emocional das personagens. Isso vem indicar que esta

percentagem capta o narrador laconico de Cobranca.



Quanto a questdo 6, ha pelo menos quatro categorias a considerar. Dois alunos se
referem mais umavez a[33] [ironia e discussao]; sete categorizam que o didlogo se faz [34]
[tentando ver a solucdo para 0 acontecimento]; onze ainda fazem mencdo ao nivel de
comportamento dos personagens [35] [arrogante], [impaciente], [discussdo, barraco],
[normal e algumas vezes nervosos|, [conversam clara e brigando], [como se fossem dois
estranhos| e [medo de perder o emprego]; e 13 estudantes se aproximam de respostas como
[36] [em torno do paragrafo que divide a fala dos personagens e esta centrada na discussao
de um casal emrelacéo a cobranca].

Em [33], os estudantes continuam supondo as mesmas respostas da questéo anterior.
Em [34], pode-se afirmar que os estudantes detém conhecimentos linguisticos e discursivos
gue permitem com gque eles entendam que todo desenvolvimento da narrativa culmina numa
solucdo do conflito. Isso parece estd associado a experiéncia de letramento que eles jatém de
outros géneros, como o conto. Em [35], ha uma postura avaliativa sobre a atuacdo dos
personagens. O gue positivamente indica que mais de 30% dos estudantes explicitamente
identificam o estado psicologico dos personagens. E em [36] quase 40% dos discentes
parecem identificar que o narrador informa dados esséncias para o leitor, compartilhando a
narrativa com o didogo dos personagens — através de duas interrupgdes — com o objetivo de
visualizar a cena e compreender a historia.

No que se refere a questdo 7, dois alunos mencionam gque se tratar de um conflito
natural [37] [da mulher e do homem], o que n&o fica muito claro, pois existem variados
conflitos entre 0 homem e a mulher; outro apresenta uma resposta muito menos relevante [38]
[por que a maioria das histéria tém conflitos]; outro se refere ao cenario, ndo deixando muito
explicito o conflito [39] [na frente da casa da mulher]; e vinte e nove estudantes apresentam o
conflito associado ao papel social dos personagens [40] [sou seu marido e vocé € minha
mulher, mas sou cobrador profissional e vocé é a devedora inadimplente] e [se ndo cobrasse
seria demitido], e a relagdo propriamente com a divida e a cobranga, e também sobre a
situacéo financeirado casal [0 marido nao tinha dinheiro para pagar].

A solucéo do conflito que culmina no desfecho esta pontuado na questdo 8. Um aluno
apresenta uma resposta sem remeter ao contexto [41] [termina bem], outro profere [42] [a
mulher ndo tinha o dinheiro para pagar], o que é perfeitamente coerente ao contexto; dois
alunos focaram na preocupacéo da mulher com o esposo por conta da chuva [43] [vocé vai se
molhar, vai acabar ficando doente], embora esse trecho se passe ainda no auge de todo
conflito e ndo pode ser caracterizado como desfecho; nove aunos se atem as informagtes

explicitas do ultimo paragrafo, sem fazer inferéncia significativa sobre o acontecimento.



Contudo, vinte alunos foram capazes de fazer algum tipo de inferéncia sobre o fato ocorrido
[44] [ndo acabou a histéria, continuou andando de um lado para o outro], [continuou até que
ela pagasse a divida], [continuou sem seimportar com o que estava a sua volta].

Com base nas concepcdes fiorinianas de que o nivel narrativo permite que o letor
reconhega a concretude discursiva a partir de formas até entdo abstratas, percebe-se que em
[40], quase 90% dos estudantes conseguiram perceber,que através da crbnica, pode-
semergulhar em comportamentos humanos, mesmo inusitados ou atemporais, conseguindo
captar a atualidade do assunto. Embora apresentem dificuldades no que se refere a expresséo
escrita, como o dominio de vocabulario adequado ao sentido daquilo que se quer expressar ou
demonstram ndo conhecer certos termos linguisticos ou da graméatica. E em [44], tém-se 60%
de discentes que conseguem reconhecer 0 recurso do autor de fechar o texto retomando o
textoinicial.

A Ultima quest@o dessa andise reporta ao tom da cronica e expressdes que reforcam
um discurso familiar, o que poderia reforgar a verossimilhanca da narrativa. A partir de uma
releitura da crénica de Moacyr Scliar, os estudantes apresentaram as seguintes impressoes.
Um aluno apresenta mencao ao espaco da narrativa [45] [o lugar é bem determinado], o que
ndo revela nenhum aspecto solicitado; nove alunos ainda recorrem as respostas de questdes
anteriores, alguns dando énfase ao conflito do casal [46] [Ele diz, ndo compre e ela ndo ouviu
e ndo ganha o suficiente], outros buscando retratar o estado psicoldgico do cobrador/esposo
[47] [a paciéncia foi se esgotando até que ndo restou outro recurso]; trés alunos apresentam
respostas bem satisfatorias ao que foi proposto, ja que consubstanciamente se referem ao tom
da narrativa [48] [tom de conversa e de bate-papo], [informal e com poucos personagens e
tempo breve], embora um deles parecesse ndo compreender o sentido de tom de narrativa [tom
arrogante, ignorante, rude], focando assim mais uma vez no temperamento e comportamento
dos personagens; treze alunos transcrevem um trecho, pelo reconhecimento do verbo de
elocucdo “ironizou ele” que, na perspectiva desses, seria 0 tom irdnico [49] [vocé vai dizer
gue por causa daquele atagque la em Nova York seus negécios ficaram prejudicados]; e sete
alunos recorrem a transcricéo de trechos que buscam traduzir o discurso familiar [50] [vocé
vai se molhar... vai acabar ficando doente], [posso Ihe dar um guarda chuva] e [se vocé esta
preocupada com minha salide, pague o que deve].

Assim, em [49], cerca de 40% dos discentes sd0 capazes de identificar uma ironia,
embora ndo tenham feito mengdo ao tom jocoso de toda a croénica que € o recurso discursivo

predominante. Ja em [48] e [50], mais de 30% apresentaram trechos onde predominam a



linguagem informal do discurso familiar ou reconhecem que a cronica Cobranca apresenta

uma linguagem informal com discursos sobre o cotidiano.

Consideracoes

Entre as variadas impressoes, foi possivel perceber que boa parte dos alunos néo tem
conhecimentos da metalinguagem para explicar 0s recursos linguisticos e discursivos
presentes no género textual cronica, mas demonstram compreender o plano tematico do texto
através dos esforgos cognitivos. Os estudantes demonstram conhecer intuitivamente como o
papel de certo recursos linguisticos, mesmo ndo se remetendo as suas nomenclaturas. Ha certa
dificuldade quanto as formas de se expressar, culminando também com a auséncia de clareza
na exposicao das ideias. 1sso leva-nos a constatar que, parte das dificuldades diz respeito a
organizacdo do pensamento, capaz de conglomerar todas as impressdes adquiridas no ato da
leitura, resultando numa abordagem metacognitiva.

Um dos resultados ja esperados era a heterogenei dade quanto aos niveis de letramento.
Pode-se perceber que ha disparidades tanto quanto ao dominio dos recursos linguisticos e
discursivos inerentes ao género crénica, quanto em relacdo a propria proficiéncia no ato da
leitura. Entendendo aqui “leitura” como o ato sobre o qual se volta para o codigo escrito do
texto e dele se € capaz de apreender sentido. E essa diversidade ndo se restringe a esses
aspectos. Ela se manifesta também através do proprio posicionamento. Alguns apontam
posturas mais criticas e reflexivas, outros se detém em aspectos mais superficiais ou que se
apresentam de forma mais explicita no texto.

N&o se deve negar o quanto o trabalho com as oficinas da OLPEF é promotor de
resultados positivos. Pode-se perceber, através da sequéncia aqui em andlise, que a
didatizacdo dos géneros textuals na escola se torna uma alternativa potencializadora de ensino
e aprendizagem; possibilitando a interacéo entre dos estudantes com o mundo da cultura e

ampliando suas condi¢des de letramento.
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