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Resumo

O presente artigo tem o intuito de promover reflexfes acerca das préticas educacionais no contexto da
escola publica, bem como a valorizagcdo de aspectos culturais nordestinos, por intermédio da interacéo
entre arte e lingua portuguesa. A partir das experiéncias vivenciadas no projeto Base Artistica e Reflexiva
- B.A.R., apoiado pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, buscamos
promover com os alunos do 1° ano do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Assis Chateaubriand, em Campina Grande — Paraiba, o contato com géneros textuais como as Lendas e os
Causos, que reverberam a cultura e tradicdo do folclore nordestino, de forma prazerosa, criativa e
interativa. Para tanto, utilizamos como aparato tedrico, as OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio
(2006), os Parémetros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (2000), Arantes (2007), Lopes-Rossi
(2005), Nascimento (2005), Morais (2006), Maria (2008) e Cony (2005).
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INTRODUGAO

As préticas didati co-pedagogicas e metodol 0gicas, associadas aos procedimentos
e condutas docentes, sdo, constantemente, avos de reflexdes, com o intuito de
promover articulagdes entre a pratica da licenciatura e os caminhos propostos pelos
documentos oficiais, ou sga, teorias. Nesse contexto, 0 exercicio da lingua portuguesa,
no ambiente escolar, continua a fomentar discussdes relativas a formacéo eficaz de
cidad@os criticos e reflexivos que mediante a interacdo entre o conhecimento
interdisciplinar, e as préaticas de linguagem, constr6i um individuo capaz de interpretar e

representar a sociedade.

Nesse sentido, 0 ensino da lingua portuguesa deve estabel ecer-se com base na
concepcao de lingua(gem) como fendmeno heterogéneo, meio pelo qual, o aluno
estabel ece relacbes com 0 mundo a sua volta e se posiciona criticamente como cidaddo.
Para tanto, de acordo com Lopes-Ross (2005), Nascimento (2005) e Morais (2006),
para que haja a construcdo de habilidades e competéncias, o trabalho em sala de aula
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necessita ser pautado nos géneros discursivos, com o plangamento e a sequéncia
didética, como mecanismos articuladores de ide&rios simbdlicos de ambito socidl,
histérico e cultural gue reverberam sujeitos linguisticamente proficientes, leitores e

produtores de textos.

Desta feita, as atividades de leitura e escrita, pressupdem a vivéncia cotidiana,
social, atrelada a um contexto real de comunicacdo que possibilita, segundo o autor, na
dindmica entre lingua e sociedade, a capacidade de distinguir valores ideol6gicos
presentes Nos recursos expressivos da linguagem, o reconhecimento dos mecanismos da
lingua(gem) enquanto (re)produtores da cultura, identidade, e a apropriagdo proficiente
das possibilidades de uso da lingua em consonancia com as pretensdes do educando.
Assim sendo, explicitam os PCN (2000, p.21), que “A lingua na sua atualizaco,
representa e reflete a experiéncia em agdo, as emocgdes, desgjos, necessidades, a visdo
do mundo, valores, ponto de vista. A linguagem verbal é encontro e luta corpo a corpo

gue ndo admite passividade”.

Partindo, portanto, do pressuposto de que o ensino da arte/cultura faz parte da
area da lingua(gem) (OCEM, 2006), buscamos, assim, ampliar os conhecimentos dos
discentes a partir da interacéo entre arte e lingua portuguesa, por intermédio do projeto
Base Artistica e Reflexiva - B.A.R., promovido pelo Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID., desenvolvido na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Assis Chateaubriand, localizada em Campina Grande - Paraiba.
Compreendemos que a andlise e discussdo de diferentes manifestagbes artisticas, em
suas multiplas linguagens e suportes, sdo relevantes para 0 desenvolvimento do senso
critico do auno, muitas vezes privado do acesso a essas manifestagdes. Nesse cenério,
corrobora Cony (2005) evidenciando que a arte conectada ao portugués, pode tornar as
aulas mais interessantes, cabendo ao professor encontrar uma maneira mais instigante
de apresentar o contetido.

E, portanto, a partir dessa concepcio de lingua(gem) que ha a possibilidade de
construcdo educaciona significativa, no sentido de proporcionar reflexdes acerca das
(trans)formagdes da sociedade. Nesse cen&rio, 0 projeto B.A.R. atua mediante a
instituicdo de habilidades e competéncias, a0 desenvolver processos e procedimentos
qualitativos de ensino e aprendizagem que, em articulagdo entre arte e lingua
portuguesa, promove momentos de fruicdo associados a sociaizagdo, reflexdo,



discussdo, elementos didatico-pedagdgicos que promovem sujeitos versatels que
compreendem a relevancia de sua representacéo no mundo. Para tanto, pretendemos ao
longo do nosso artigo, evidenciar a fundamentagdo tedrica sob a qual desenvolvemos o
trabalho alicercado nos géneros textuais Lenda e Causo, com o intuito de promover o
resgate e a valorizacdo da cultura e tradicéo do folclore nordestino, bem como explicitar
os procedimentos metodol6gicos que nortearam nossas aulas e os resultados obtidos,
assim, acreditamos que os problemas na aprendizagem da lingua portuguesa podem ser
sanados por uma prética docente inovadora e interdisciplinar, que promova a unido

entre as diversas formas de expressao artistica ao saber escolar.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Arantes (2007, p. 21), “A cultura € um processo dinamico” que, de
acordo com o autor, promove a diversidade, a identidade de agrupamentos humanos.
Corrobora Laraia (2006), ao evidenciar que poderiamos dizer que cultura € a identidade
prépria de um grupo humano em um territério e num determinado periodo. Nesse
contexto, compreendendo a arte como sinbnimo de cultura, representacdo de um povo e,
como afirma Gombrich (2000), a arte como qualquer outra manifestacdo cultural
humana, pode ser utilizada para a coesdo socia, reafirmando valores, ou os criticando.
Assim sendo, o Projeto B.A.R., promove mediante a articulacdo entre arte e lingua
portuguesa, um trabalho didatico, pedagdgico e metodol 6gico que vislumbra a projecéo
do homem no mundo, mediante o (re)conhecimento, 0 resgate e a valorizacdo do

folclore nordestino.

Diante desse cenério, desenvolvemos o trabalho escolar com base os géneros
textuais Lenda e Causo que se legitimam por intermeédio da incorporacdo das préaticas de
linguagem no cotidiano dos discentes, bem como a construcdo da identidade e o
(re)conhecimento das diversas redidades representadas socidmente, a prética da
oralidade, adequacdo linguistica, criatividade. Diante disso, as OCEM (2006, p. 23-24)
evidenciam que “[...] é pelas atividades de linguagem que 0 homem se constitui sujeito
[...] apenas mediante as atividades de comunicacéo real é que tem condicdes de refletir
sobre si mesmo”. Nesse contexto, assevera Lopes-Rossi (2005, p. 82) que o trabalho
didético organizado com base nos géneros discursivos “[...] contribui para a formagdo
de um cidadao critico e participativo na sociedade”. Nesse sentido, afirma o autor que:



No ambito de um projeto assim organizado, fica mais clara eficiente a
contribuicdo que a leitura pode dar ao processo de producéo escrita. N&o é o
caso de se of erecerem apenas model os para os alunos reproduzirem. E o caso
de dar-lhes oportunidade de desenvolver sua competéncia comunicativa pela
apropriacdo das caracteristicas tipicas do género em estudo. (2005, p. 86).

Nesse sentido, Maria (2008, p. 51) pressupde 0 ensino de leitura, a partir de uma
concepgdo politica, pautada ndo apenas na fruicdo, mas também em “uma leitura que
desinstale 0 homem da placidez e da acomodac&o e ab mesmo tempo sga capaz de
tornadlo melhor”. Desta feita, um processo de identificacdo social de sentidos e

signicagdes constituido mediante o carater dialético do sujeito. Corroboram as OCEM:

O polo da leitura, fluido e variavel, configura-se como espago potencial
indispensavel no processo de compreensdo da criagdo artistica de qualquer
natureza, quer se manifeste como texto verbal ou ndo. Por meio da
leitura d&-se a concretizagédo de sentidos multiplos, originados em diferentes
lugares e tempos. Por meio da leitura da-se a concretizagdo de sentidos
multiplos, originados em diferentes lugares e tempos. (2006, p. 65).

Portanto, mediante as diversas manifestagdes da linguagem, instituidas por
mecanismos simbolicos, articulados na pratica cotidiana e representados de acordo com
as esferas sociais, que refletem as diferentes possibilidades de abordagem da
lingua(gem), o B.A.R., desloca o educando da posi¢cdo de receptor e 0 promove a
aproximacdo da leitura, escrita, através de reflexdes, discussdes, visitas, oficinas,
propomos ao discente, enquanto produtor e reprodutor de textos a reflex@o acerca dos
usos verbais e ndo verbais dalingua(gem), alicercada no aprender a aprender.

2. PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

Na sequéncia didatica intitulada “As multiplas faces do Nordeste: cultura e
tradicdo” apresentamos aos alunos os géneros Lenda e Causo, buscando promover o
regate e a valorizacdo da cultura e tradicdo do folclore nordestino, com o intuito de
desenvolver a oraidade, a partir da leitura e producdo destes géneros orais, como
também despertar 0 interesse dos aunos pela cultura nordesting, a criatividade e
imaginacao.

Para tanto, iniciamos o primeiro encontro, com a exibicdo do video no qual o
apresentador Danilo Gentili faz algumas piadas a respeito do Nordeste. Em seguida,
apresentamos o video em que a apresentadora nordestina Rachel Sheherazade aborda a
condenacdo da estudante Mayara Petruso que divulgou, em uma rede socid,
comentarios preconceituosos a respeito dos nordestinos. Em um segundo momento,

discutiremos as razfes que motivam a discriminacdo e o preconceito, apds, exibimos o



video “Norte Nordeste me veste” do rapper Rapadura XC e o poema “Nordeste
Independente” de Braulio Tavares, interpretado na voz de Elba Ramalho, com o intuito
de refletir sobre as riquezas da cultura nordestina (Figura 1). Em seguida, realizamos
uma dindmica com as AdivinhacBes e Trava-linguas, géneros textuais largamente
presentes no contexto social do Nordeste, ao final, apresentamos a definicdo de cada

brincadeira, bem como a importancia dessas e, de tantas outras, para a tradi¢do

folcléricado Nordeste (Figura 2).
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Figura 1. Reflex8es com os discentes. Figra 2. I uns drante a d| n ca.

No segundo encontro, desenvolvemos a dindmica “Palavras embaralhadas”
(Figura 3), que consistia em um quebra-cabeca com os nomes de diversas lendas
folcléricas brasileiras. Os alunos se dividiram em grupos para tentar decifrar quais
lendas estavam dispostas sobre a cadeira. Nesse momento bastante interativo, falamos
sobre as lendas que cada grupo havia encontrado, os discentes contavam para os demais
colegas as lendas da nossa regido, e conheciam as histérias tradicionais de outros
Estados (figura 4).

Em um segundo momento, promovemos a leitura e socializagdo de algumas
lendas, a saber: lenda da Mandioca, do Papa-figo, do Corpo Santo, do Algoddo e da
Comadre Florzinha. Em seguida, apresentamos a turma o livro de lendas “A Fantéstica
Lagoa Salgada” de Maria Barbosa de Lima, uma senhora da cidade de Areia, que conta
no livro algumas lendas regionais. Ressaltamos, durante o encontro, a riqueza cultural
que essas historias reverberam, bem como a valorizacdo do folclore nordestino,
evidenciamos, também, que as lendas disseminam representacbes culturais que

proporcionam a continuidade das tradi¢oes, historias, brincadeiras.



Figura 3. Discentes durante a dindmica. Figura 4. Professoras e alunos.

Em nosso terceiro encontro, promovemos a visita de Dona Maria Barbosa de
Lima, uma escritora da cidade de Areia que escreveu cordéis, um livro de memodrias e
dois livros de lendas, dentre eles “A fantastica lagoa salgada” que abordamos na sala de
aula. A escritora, durante a visita, evidenciou para aos discentes a dificuldade em
escrever e publicar um livro, como também a felicidade de ver seu trabalho finalizado.
Ouvimos algumas histérias contadas pela escritora e, para findizar, todos os aunos
receberam o livro e o cordel doados pela autora (Figuras 5 e 6).

Figura5. A escritora contando histérias. Figura 6. Finalizando a visita de Dona Maria.

No quarto encontro, dividimos a turma em grupos e promovemos a leitura e

socializagdo dos causos “Comicio em beco estreito” e “Agruras da lata d’agua” de



Jessier Quirino, “Milonga”, “A dor de barriga do senhor prefeito” e “Noéis tamo é
lascado” (Figuras 7 e 8). Em seguida, os discentes, que sempre nos surpreendem com

talento, determinagdo e envolvimento com a aula, dramatizaram os causos.

Figura'7. L eitura dos Causos. Figura 8. Social izacdo dos Causos.

Em nosso quinto encontro, estudamos o conceito de Lenda e Causo, géneros
textuais com os quais os discentes foram apresentados ao longo da sequéncia didatica,
enfatizamos a relevancia para a constituicdo do folclore nordestino. Em seguida,
conhecemos 0s causos de Seu Lunga, um famoso personagem da cultura popular, que
retrata através do humor a representacdo de antigas figuras do Nordeste e, apos,
exibimos videos de aguns contadores de causos para que os discentes percebessem a
entonacdo da voz, o auxilio gestual, na contacdo deste género. Para finalizar, dividimos
aturma em grupos para gue fizessem uma leitura dramatizada dos causos lidos em sala.
Na sexta aula, assistimos alguns videos de causos contados pelo poeta Jessier Quirino e,
em seguida, os alunos produziram, individuamente, seus proprios causos, a partir de

uma histéria vivenciada por €les ou imaginadas (Figura 9).
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Figura 9. Produc&o dos Causos.




Na sétima aula, reescrevemos dos causos. Nossos alunos sdo maravilhosos, a
escrita foi um sucesso, conseguiram compreender bem a estrutura dos géneros em
estudo e reescreveram sem dificuldades. Relembramos as peculiaridades desse género

textual e sua utilizagdo do humor como principal caracteristica (Figura 10).

Figura 10. Reescrita dos Causos.

No oitavo encontro, destinamos a aula a organizacdo do encerramento da
sequéncia. Para tanto, nossos alunos socializaram e ensaiaram seus causos para 0 “Show
de contagdo de causos” que promovemos na escola, destinado aos pais, professores e
alunos da instituicdo. Foi um momento importantissimo de troca, em que cada auno
contou seu causo, ouvindo elogios, criticas e sugestdes para 0 melhoramento de sua
producdo (Figuras 11 e 12).

Figura 11. Ensaio para o Show de Causos. Figura 12. Ensaio para o Show de Causos.



Em nosso nono e dltimo encontro, promovemos o terceiro “Sarau do B.A.R.”,
momento que os alunos apresentaram suas produgdes, mostrando para a comunidade
escolar a criatividade, desenvoltura na interpretacdo dos causos, relevando, assim, uma
das multiplas faces do Nordeste (figuras 13 e 14).

Figur 13. Show de Contagao de ausos Lr 14. Confréo aps 0 Sh.
CONSIDERACOESFINAIS

Os PCN (2000) apontam que “O processo de ensino/aprendizagem em Lingua
Portuguesa deve basear-se em propostas interativas de lingua/linguagem”. (p. 18).
Portanto, o professor enquanto mediador deve buscar inserir os alunos nessa diversidade
de géneros discursivos existentes. Diante desse cendrio, € necessario refletir acerca do
individuo que queremos formar e se a nossa metodologia corrobora para que os

educandos sgjam leitores e escritores proficientes da lingua portuguesa.

Nesse contexto, compreendemos que o projeto Base Artistica e Reflexiva ao
proporcionar 0 acesso aos diferentes tipos de producéo artistica, sga escrita, concreta,
performatica ou audiovisual, despertamos a reflexdo, a sensibilidade, provocamos o
amadurecimento e despertamos a atencéo dos discentes para o contexto sociocultural no
qual estdo inseridos, identificando a comunidade escolar como agentes
(trans)formadores da realidade. Assim sendo, observamos que a unido entre arte e
lingua portuguesa, bem como o resgate e a valorizagcdo do folclore nordestino,
proporcionou 0 desenvolvimento de habilidades e competéncias linguistico
comunicativas, como também aformacao de valores sociais.
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