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RESUMO

A experiéncia pratica em sala de aula é de importancia fundamenta para a formagéo do
docente. Mas para a formacdo aprofundada desse profissional, € preciso que a
experiéncia junto aos alunos aconteca tanto no ensino de Lingua Portuguesa quanto ao
ensino de Literatura, sempre atentando para as especificidades que cada uma dessas
&reas demanda. O presente Relato de Experiéncia refere-se a disciplina de Estagio
Ensino de Literatura: ensino fundamental do curso de graduacéo em Licenciatura em
Letras — Portugués, da Universidade Federa de Campina Grande (UFCG), campus
Campina Grande, pensando na relacéo entre teoria e prética, € parte constituinte do PPC
do curso de Letras a atividade prética, materializada pela experiéncia de estégio. O
trabalho em questdo é dedicado ao periodo de regéncia das aunas-autoras em uma
escola estadual de ensino fundamental e médio, situada na cidade de Campina Grande.
Esse periodo de prética na escola foi realizado nos dias 24 e 26 de fevereiro e também
no dia 10 de margo, do ano de 2014. Esses trés dias de atividades aconteceram no
periodo matutino através da participacdo dos alunos no curso piloto Literarte dedicado
aos alunos do 7° a0 9° anos. A partir de tal experiéncia este relato tem como objetivo
principal discutir o ensino da Literatura de Cordel em sala de aula. Também amejamos
analisar o trabalho realizado junto aos alunos, atentando para a maneira como as
atividades foram desenvolvidas e a recepcdo dos alunos. A partir desses objetivos,
somos levados a refletir sobre diversas questées quanto a0 ensino da literatura na
escola: O que devemos priorizar para o trabalho da literatura na sala de aula, o trabalho
com os grandes canones da literatura, ou o trabalho com obras mais populares? Ao
ensinar literatura, estamos tentando ensinar o aluno a gostar de ler? Ao pensarmos sobre
as questdes anteriormente apresentadas podemos compreender a complexidade sobre o
ensinar da literatura. A fim de atender aos objetivos e questionamentos previamente
elencados, nos fundamentaremos nos preceitos de Cosson (2013) e Guimaraes (2012),
autores estes que discorrem sobre 0 desafio de ensinar literatura e da formacéo do
professor de literatura. Para adentrarmos no estudo especifico no ensino de literatura de
cordel, nos respaldaremos nas teorias de Galvao (2001), Magalhdes (2005), Pinheiro
(2001). E para complementarmos nossas reflexdes, contamos também com os
apontamentos do PCN (1998) atentando para a reflex@o critica sobre a prética
pedagdgica, entre outros.
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1. INTRODUCAO

A experiéncia pratica em sala de aula € de importancia fundamental para a
formacdo do docente. Mas para a formagdo aprofundada desse profissional, € preciso
que a experiéncia junto aos aunos aconteca tanto no ensino de Lingua Portuguesa
guanto ao ensino de Literatura, sempre atentando para as especificidades que cada uma
dessas &reas demanda.

Um dos aspectos de grande relevancia da préatica de estagio nas licenciaturas € a
integracdo das questOes tedricas as questdes préticas. Essa integracdo entre teoria e
prética possibilita a construcdo de conhecimento significativo pela agdo/reflexdo, o que
€ de sumaimportancia paraavida profissiona desse professor que estd em formacao.

Pensando na relacéo entre teoria e pratica, € parte constituinte do PPC do curso
de Letras a atividade prética, materializada pela experiéncia de estégio. O trabalho em
questdo é dedicado ao periodo de regéncia das alunas-autoras em uma escola estadual
de ensino fundamental e médio, situada na cidade de Campina Grande. Esse periodo de
prética na escola foi realizado nos dias 24 e 26 de fevereiro e também no dia 10 de
marco, do ano de 2014. Esses trés dias de atividades aconteceram no periodo matutino
através da participacdo dessas alunas no curso piloto Literarte dedicado aos alunos do
7° a0 9° anos, naescolareferida.

A partir da experiéncia fornecida pelo trabalho com os alunos no curso Literarte,
este relato tem como objetivo principal discutir o ensino da Literatura de Cordel em sala
de aula. Também amejamos analisar o trabalho realizado junto aos alunos, atentando
para a maneira como as atividades foram desenvolvidas e a recepgdo dos alunos.
Acreditamos que além de se estudar teoricamente a experiéncia de estagio, € preciso
pensar sobre 0 nosso objeto de estudo — no caso a literatura — que por Ser uma area
subjetiva deve apontar para o viés epistemnol ogico, naintencdo de despertar nos alunos o
senso critico, bem como sua capacidade de observacdo sobre a redidade social,
histérico e politica daliteratura.

A partir desses objetivos, somos levados a refletir sobre diversas questdes
guanto ao ensino da literatura na escola: O que devemos priorizar para o trabalho da
literatura na sala de aula, o trabalho com os grandes canones da literatura, ou o trabalho

com obras mais populares? Ao ensinar literatura, estamos tentando ensinar o aluno a



gostar de ler? Ao pensarmos sobre as questdes anteriormente apresentadas podemos
compreender a complexidade sobre o ensinar da literatura.

A fim de atender aos objetivos e guestionamentos previamente elencados, nos
fundamentaremos nos preceitos de Cosson (2013) e Guimarées (2012), autores estes
que discorrem sobre o desafio de ensinar literatura e da formacéo do professor de
literatura. Para adentrarmos no estudo especifico no ensino de literatura de cordel, nos
respal daremos nas teorias de Galvao (2001), Magalh&es (2005), Pinheiro (2001). E para
complementarmos nossas reflexdes, contamos também com os apontamentos do PCN
(1998) atentando para a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, entre outros.

Assim, segue o relato que apresentara a nossa experiéncia docente no ensino de
literatura, apontando realizacOes, possibilidades e dificuldades; trazendo planejamentos,

materiai s sel ecionados para as aulas e traba hos que foram executados juntos aos alunos.

2. O PLANEJAMENTO: ASPECTO FUNDAMENTAL PARA A PRATICA EM
SALA DE AULA

A fim de readlizar os objetivos elencados anteriormente, essa se¢éo € dedicada a
revisao tedrica do trabalho. Inicialmente comentaremos a importancia do plangjamento
para o trabalho em sala de aula, em seguida adentramos no exercicio do professor de
literatura, salientando o desafio de ensinar a literatura. Por fim, faremos agumas
consideragOes sobre 0 nosso objeto de estudo, aliteratura de cordel.

Antes de comentarmos aspectos mais detidos quando ao plangjamento das aulas,
consideramos relevante atentar para os apontamentos do PCN quanto ao trabalho com

os alunos:

Atender necessidades singulares de determinados alunos € estar atento a
diversidade: é atribuicio do professor considerar a especificidade do
individuo, analisar suas possibilidades de aprendizagem e avaliar a eficacia
das medidas adotadas.[...] , a atuacdo do professor em sala de aula deve levar
em conta fatores sociais, culturais e a histéria educativa de cada aluno, como
também caracteristicas pessoais de déficit sensorial, motor ou psiquico, ou de
superdotacdo intelectual. Deve-se dar especia atencdo ao aluno que
demonstrar a necessidade de resgatar a autoestima. Trata-se de garantir
condicdes de aprendizagem a todos os alunos, seja por meio de incrementos
naintervencédo pedagdgica ou de medidas extras que atendam as necessidades

individuais. (BRASIL, p.96-97).

Como foi assinalada acima, a prética docente € sempre uma tarefa desafiadora

que requer muita pesquisa, estudos, e reflexdes constantes para se adequar a realidade



dos alunos, ao contetido, ao interesse dos discentes. Para tanto, € fundamental que o
profissional esteja atento as necessidades dos aunos em sala de aula, a fim de manté-los
constantemente motivados, bem como manter a sua prépria motivagdo, que, certamente,

refletird nos alunos.

Com base nesses aspectos iniciais, desenvolvemos nosso trabalho com os alunos
buscando adequar a teoria estudada ao nosso publico-alvo. Para isso, foi necessario
buscar e resgatar as teorias estudadas e analisadas ao longo da graduagdo que pudessem
somar e contribuir para 0 nosso trabalho em sala de aula. A fim de expandir essas

nocoes, temos os pressupostos de Oliveira:

E importante destacar que ideia de escolha entre teorias coloca o
educador numa situagdo bastante arriscada, particularmente dada a natureza
aplicada de sua area de atuacdo. Pode levar a um consumo superficial da
teoria tida como “a melhor” num determinado momento e a desconsideracdo
de outras abordagens que poderiam ser iguamente enriquecedoras. Pode
levar, também, a uma utilizacdo simplificadora de principios mal
compreendidos e ainda, ao abandono total da teoria em questdo quando uma
outra passar a ser considerada a melhor referéncia. Provavelmente a conduta
mais fecunda seria 0 estudo de muitas perspectivas diferentes, no sentido do
aprimoramento técnico do profissiona e, portanto, uma elaboracéo refinada
de sua prética a luz das diversas abordagens estudadas. Diferentes teorias
podem, certamente, trazer contribuigdes relevantes a compreensdo do
fendmeno. (OLIVEIRA, 1993, p.103).

A partir dos apontamentos de Oliveira (1993), entendemos que ndo deveriamos
estar restritos a uma abordagem e desprezar as diversas abordagens existentes. E
necessario que o professor estgja ciente de que teorias sdo complementares e que 0
fundamental € que haja uma adaptacdo entre conceitos, publico-alvo e objetivos.
Entretanto, sb é possivel pensar nessa suplementagdo entre abordagens se houver uma
preparacdo prévia, ou seja, um plangjamento. Para pensarmos sobre a importancia do

planejamento, atentemos para as consideracdes de V asconcellos (2000):

Plangjar é antecipar mentalmente uma agéo a ser realizada e agir de acordo
com o previsto; € buscar fazer algo incrivel, essencialmente humano: o real
ser comandado pelo idedl [...] O plangiamento s6 tem sentido se o sujeito
coloca-se numa perspectiva de mudanca. (VASCONCELLOS, 2000, p. 35).
Analisando as consideracdes do autor, ndo buscamos partir do “incrivel”, mas
sim fazer das aulas um momento de reflexdo, no qual os alunos pudessem evoluir e

triangular conhecimento. Mas como assinala Vasconcellos (2000), todo esse processo



sO é possivel se o plangamento for ancorado numa perspectiva de mudanca, de

descobrimento junto aos discentes.

21 A FORMACAO DO PROFESSOR DE LITERATURA: O DESAFIO DE
ENSINAR LITERATURA

Como comentado no tépico anterior, 0 plangamento das aulas € fundamental
para a realizacdo de boas atividades junto aos alunos. Mas antes de iniciarmos 0
plangjamento é imprescindivel conhecer o objeto de estudo, que no caso em questéo, €
configurado pela literatura. Ao pensarmos nisso, somos levados a outro
questionamento: O que é ensinar literatura? Como fazé-lo? E a partir desses
guestionamentos que podemos entender a compl exidade de nosso objeto de estudo.

Se nos propomos a ensinar gramatica temos uma noc¢ao béasica das atividades
que devemos desenvolver: selecionamos contelidos, realizamos exercicios de fixagéo,
mostramos quais S80 as regras e as excegdes. Mas quando 0 nosso foco € literario ndo
podemos caminhar pelo mesmo viés. Cosson (2013) problematiza ainda mais essa
questdo quando afirma que o professor do ensino superior, mestre ou doutor em
literatura, ndo recebe nenhum tipo de formacéo especifica para ser professor. O autor
comenta que apesar da experiéncia que 0s alunos vivenciam na prética supervisionada
de estagio, aformacéo dos profissionais ainda ndo pode ser considerada satisfatoria.

Além desse fator previamente citado, Cosson (2013) sdlienta a escassez de
producdo tedrica e metodol0gica na érea literéria, um aspecto que explica a dificuldade
em pensar no ensino literario. Além disso, 0 pesquisador aponta que, ao ensinar as
séries finais do Ensino Fundamental, o professor ndo encontra propostas metodol 6gicas
de literatura especificas para esse segmento de ensino. Pensando nisso o0 autor aponta
gue o professor de literaturatem que ser primeiramente um leitor de textos literarios.

Por leitor, Cosson (2013) ndo considera apenas o gostar literario — que também é
importante — mas sim, 0 conhecimento de um repertério de obras literarias. SO a partir
desse amplo conhecimento € que se pode selecionar 0 que sera trabalhado com os
alunos, atentando para a experiéncia da literatura, a atualidade, tanto das producdes
contemporéneas quanto dos textos que fazem parte da tradicdo. Além disso, é
fundamental que o professor possua uma concepgao da literatura, para que assm
relacione conhecimentos literérios, tedricos, analiticos e pragméticos (COSSON, 2013).

A afirmacdo de Pinheiro (2006) complementa a discussao:



(...), ndo defendo a ideia de se comecar estudar literatura partindo de
conceitos advindos da teoria da literatura. Acho ateoriaimportantissima, mas
para os professores, para 0s criticos, para os leitores ja iniciados.
(PINHEIRO, 2006, p. 155).

Analisando a afirmac&o de Pinheiro (2006) percebemos a importancia de pensar
no conhecimento literério através de juncdo, complementacdo entre a teoria e o prético,
o analitico e o conceitual, sabendo que todos esses elementos sd0 importantes, mas

salientando sua maior importancia quando interligados.

22A LITERATURA DE CORDEL

Para 0 desenvolvimento da nossa sequéncia, optamos pelo trabalho com a
literatura de cordel. O fizemos porque consideramos que o trabalho com a literatura
popular permite que possamos refletir com os alunos a importancia da valorizagéo de
nossa cultura, ou melhor, de nossa propria realidade. Durante a nossa atuagdo em sala
de aula focalizamos que aliteratura popul ar tem sua origem advinda da oralidade. Como

aponta Zumthor:

Ninguém sonharia em negar a importancia do papel que desempenharam na
histéria da humanidade as tradicdes orais. As civilizagBes arcaicas e muitas
culturas das margens ainda hoje se mantém, gracas a elas. (ZUMTHOR,
1997, p. 10)

A partir desses apontamentos, conceituamos para os alunos a importancia das
manifestacOes orais para 0 nascimento do texto escrito, no caso, a materializacéo do
cordel. Fonte de contos, cantorias e outras diversas narrativas orais os hoje conhecidos
como cordés tiveram sua primeira distribuicéo de folhetos, e o ritmo, a musicalidade e
amétricaforam as principais caracteristicas de sua execugao.

O interessante € constatarmos que em meio aos veiculos de comunicacdo em
massa, como radio e televisdo, o folheto continua sendo uma forma de divertimento
para o leitor. Além disso, o cordel também tinha um viés informativo, sendo assim um
dos poucos meios de comunicacéo existentes no nordeste brasileiro. Era através do
cordel que muitos aprendiam aler, ou entdo memorizavam a histériaa fim de passa-laa
diante. Assim as histérias em cordel se configuram como representagdes de um contexto

histérico. Como aponta Galvao:



Os primérdios da literatura de cordel encontrada no Brasil estariam, desse
modo, relacionados a sua semelhante portuguesa, trazida para o Brasil pelos
colonizadores ja nos séculos XV1 e XVII. (GALVAO 2001, p. 29)

Como podemos observar, a literatura de cordel é advinda de uma cultura
portuguesa, que chega ao Brasil logo apds os primeiros séculos do descobrimento.
Entretanto, é relevante salientar que a literatura popular brasileira ndo foi denominada
literatura de cordel, mas sim folhetos. Os folhetos brasileiros eram muitos semelhantes a
literatura portuguesa, com a diferenca de que a Ultima apresentava uma métrica bastante
variavel. Os folhetos brasileiros so passaram a ser chamados de cordéis na década de 70,
guando os estudiosos abandonaram as antigas nomenclaturas a el es destinadas.

Em nosso estdgio supervisionado nos propomos apresentar um pouco desse
patamar historico aos alunos, mas acima disso, nos preocupamos em despertar 0 senso
critico do aluno, bem como sua capacidade de observacdo da realidade social, histérica
e politica que envolve os cordéis e a cultura nordestina.

A cultura popular originada das tradi¢des populares das sociedades ao longo dos
tempos apresenta a vida, os sentimentos, as formas de expressdo de um povo,
permitindo, assim, a formacdo de uma identidade. Neste sentido, Pinheiro (2001, p. 80)
nos diz que precisamos ter “uma atitude humilde, receptiva diante da cultura popular
para poder-lhe aprender o sentido e ndo interpreta-la de modo redutor. ™

2.3ALEITURA EM SALA DE AULA

Tendo em vista que 0 nosso trabalho com a literatura de cordel foi pautado na
leitura oral, consideramos imprescindivel comentarmos alguns aspectos do processo de
leitura em sala de aula. Na sociedade moderna possuir o dominio da habilidade de
leitura proficiente garante o exercicio da cidadania, 0 acesso aos bens culturais e a
inclusdo social. Logo, aleitura exerce um papel essencia para o desenvolvimento do ser
humano, e a escola possui um grande papel na ampliacdo do hébito de ler, embora hgja
muitas dificuldades encontradas com os acervos disponiveis pelas escolas. Para
Bamberg:

O desenvolvimento de interesses e habitos permanentes de leitura é um
processo constante, que comeca no lar, aperfeicoa-se sistematicamente na
escola e continua pela vida afora, através das influéncias da atmosfera
cultural geral e dos esforcos conscientes da educagéo e das escolas publicas.
(1987, p. 92)



Aquelas criancas que vao sendo influenciadas em casa pelos pais, véo
adquirindo o habito da leitura desde cedo e a escola tem por obrigagdo proporcionar a
seus alunos acesso ao conhecimento e a leitura. Para isso, é necessario que contenha
bibliotecas com acervos diversos, dando énfase a idade do auno, livros em boas
condicdes, literaturas atuais, bons espacos fisicos, boa iluminacdo, sdo aguns dos
fatores que podem contribuir para que o auno goste de frequentar o ambiente da
biblioteca. Para Bamberg (1987, p.50) “a oportunidade de ler, ou seja, a disponibilidade
de livros representa um papel decisivo no despertar interesses de leitura.”

O professor ao redlizar atividades que envolvem debates, a leitura critica e
comparativa de livros literérios, cordéis, poema, dramatizagdes, visita a biblioteca, entre
outras s80 algumas formas para se trabalhar a leitura em sala e, dessa forma,
desenvolvendo no aluno a capacidade de pensar e crescer. Para Zilbermann (1986) os
projetos de leitura em sala de aula constituem uma pega importante na aproximagao do

aluno com as obras de ficgéo.

Consequentemente a proposta de que a leitura seja reintroduzida na sala de
aula significa o resgate de sua fungdo primordial, buscando, sobretudo a
recuperacdo do contato do aluno com a obra de ficgdo. Pois é deste
intercambio, respeitando-se o convivio individualizado que se estabelece
entre o texto e o leitor, que emerge a possibilidade de um conhecimento do
real, ampliando os limites — até fisicos, ja que a escola se constr6i como um
espaco a parte — a que 0 ensino se submete. (p.21)

Desse modo, aos poucos esse aluno vai caminhado para se tornar um bom leitor
e passa a descobrir o significado literal de uma passagem, ele se envolve em varios
passos, isto é, comeca a fazer referéncia, vé implicacles, julga a veracidade, eficiéncia
ou adequagdo das idelas, compara 0s pontos de vista de autores diferentes, aplica as
ideias adquiridas as novas situacdes, enfim, esse aluno passa a refletir sobre o que leu,

passa a ser um sujeito pensante, reflexivo.

3. RELATO DASATUACOES: UMA ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA

ApbGs comentarmos 0s aspectos tedricos referentes a pratica de estégio, ao
trabalho do professor de literatura e ao nosso objeto de estudo, a literatura de cordel e ao
processo de leitura em sala de aula, dedicamos essa se¢céo a andise de nosso trabalho
em sala de aula. Para tanto, analisaremos as atividades desenvolvidas com os alunos do
curso Literarte, salientando como as atividades foram executadas, como foi a recepcéo

dos aunos, quais foram as dificuldades por nds encontradas e também quais as



adaptacdes redizadas na sequéncia didatica para atender aos contratempos que
ocorreram durante 0 nosso periodo de regéncia.

Para a redizacdo da prética docente, foram desenvolvidas atividades de
observagao, participacdo e regéncia da rotina escolar docente e discente, nas quais
dedicamos muitos momentos a pesquisa e aos estudos, com a finalidade de elaborar um
bom plangjamento. Percebemos que, ao realizarmos as atividades no periodo de pratica
regente, colaboramos para o despertar da aprendizagem, e promovemos momentos
significativos de interacéo e reflexdo com os alunos. O estdgio fora relevante no
aprimoramento de nossos conhecimentos e no enriquecimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Nosso trabalho na escola foi dividido em dois médulos, o primeiro foi intitulado
A literatura multifacetada: o fascinio da literatura de cordel. E relevante apontar para o
fato de que o trabalho com os cordéis foi executado logo apds serem trabalhados
aspectos referentes a musica popular brasileira — um trabalho redlizado pela dupla
anterior.

Para esse primeiro modulo, objetivamos introduzir o trabalho com a literatura de
cordel mostrando aspectos béasicos para fundamentar nosso primeiro contato com 0s
alunos — nesse primeiro dia apenas seis alunos compareceram ao curso — mas antes de
adentrar propriamente na teoria da literatura de cordel, decidimos trabalhar com os
alunos com a leitura do texto “No nordeste é diferente, € assim que a gente fala” de
Ismael Gaido. Selecionamos tal exemplar poético por este contemplar o vocabulério da
cultura nordestina, observemos isso a partir de um fragmento desse texto:

No Brasil pra se expressar
Ha diferenciagéo

Porque cada regi&o

Tem seu jeito de falar

O Nordeste é excelente
Temum jeito diferente
Que aoutro ndo seiguala
Alguém chato é Abusado

Se quebrou, Ta Enguicado
E assim que agente fala

Ao fazermos a leitura oral desse texto junto com os alunos escutamos um deles
fazer 0 seguinte comentario: —Ah, esse jeito de falar € muito feio! A partir dai
comegamos a entender um pouco do que se passava pelo imaginario dos jovens alunos,

de que a cultura nordestina € fela, isso justificado pelo seu carater popular, informal.



Discutimos a importancia das manifestagbes culturais nordestinas junto aos alunos,
frisando que cada cultura é bonita em sua diversidade. Percebemos que essa discussio
elucidou os alunos, e assim continuamos com 0 Nosso plangamento motivadas pelos
seguintes questionamentos. O que € a literatura de cordel? Qual a origem dessa
literatura? Qual a sua estrutura e principais caracteristicas? Quais 0s principais
representantes da literatura de cordel no Brasil? Qual a sua importéancia para a cultura
nordestina?

A partir desses questionamentos, guiamos nossa exposi¢ao oral (com o auxilio
de recursos audiovisuais) sempre motivando os alunos a participar, e assim relacionar os
conhecimentos por eles possuidos aqueles que estavam ali sendo apresentados. Dentre
0s seis alunos presentes, apenas uma aluna relatou conhecer exemplares de cordel, algo
gue amesma descreveu como sendo advindo da cultura de seus familiares.

Apobs desenvolvermos nossa exposicao oral motivados pelos questionamentos
anteriormente apresentados, entregamos um quiz com perguntas simples para checar a
apreensdo dos aunos quanto ao conteldo trabalhado. Ao corrigirmos o0 exercicio,
percebemos a excitacdo dos aunos, pois aém de refletirem sobre a propria cultura,
também estavam aprendendo mais sobre ela.

Para dar continuidade as atividades do curso, trouxemos o poema “O que é
literatura de cordel? ” de Francisco Diniz, que consideramos interessante por
apresentar aspectos gerais sobre a literatura de cordel, comentando temética, estrutura e
caracteristicas, aém de detalhes sobre a fabricagéo das xilogravuras, como comprova o

trecho a seguir:

A capa é em xilogravura,
Trabalho de artesfo,

Que esculpe em madeira
Um desenho com ponc&o
Preparando a matriz
Prafazer reproducéo

Como os alunos ja conheciam as caracteristicas do cordel, o poema de Francisco
Diniz serviu para complementar as discussdes e 0s apontamentos por nos apresentados.
Além disso, passamos a versao musicada desse mesmo poema para os alunos, algo que
0os motivou ainda mais pelo estudo dos cordéis, e ficou evidente pelos comentérios
positivos acerca da temética.

Até esse momento da aula estivemos apenas discutindo sobre o cordel,
mostrando conceitos e caracteristicas, mas ainda ndo haviamos feito um estudo de
exemplar de cordel propriamente dito. Entdo, como plangjado entregamos a cada um



dos alunos o cordel Pavao Misterioso de autoria de José Bernardo da Silva. Seguimos a
mesma abordagem de todos os outros textos trabalhados e fizemos a leitura oral junto
aos alunos.

Como nos outros textos, também questionamos aos alunos se eles haviam
achado o texto interessante, e as respostas foram cada vez mais receptivas. Apés a
leitura do cordel, indagamos os alunos sobre sua tematica, sua linguagem e seu enredo,
e percebemos um pouco de dificuldade por parte dos discentes em fazer um resumo dos
acontecimentos. Também foi perceptivel a falta de familiaridade com a leitura oral,
clara na dificuldade em ler marcando a pontuag&o e acentuacdo do texto.

No segundo modulo intitulado A literatura multifacetada: produzindo literatura
de cordel tivemos que fazer algumas ateracdes, tinhamos como objetivo a produgdo de
um cordel, mas ao invés de produzir um cordel, os alunos realizaram uma atividade para
suprir as dificuldades apresentadas quanto ao entendimento do enredo do cordel Pavao
Misterioso. Na atividade, além de revisarmos os ensinamentos da aula anterior,
procuramos recuperar (através de perguntas) os elementos que constituiam a histéria
estudada. Observemos um recorte do exercicio:

Estudando o cordel "Pavao Misterioso”

04) a) Vocé considerou a linguagem do cordel simples? Quais palavras foram dificeis de compreender (procure no texto)?

b) quais s3o 0s personagens principais do cordel? Como vocé podevia caracterizar cada um deles?

¢) onde se passa a histéria?

d) para que serve o pavio misterioso? Por que lista decide enc dar um?

e quantas vezes evangc[ista utiliza o pavio misterioso?

£) como termina a histéria?

No que pode ser observado, a primeira questdo aponta para 0 estudo da
linguagem do cordel, esta que os aunos retrataram como simples, descomplicada,
facilitando assim a compreensdo. A segunda e a terceira pergunta exige que os alunos

voltem ao texto e encontre dois de seus elementos. 0s personagens e o espaco. Os



alunos ndo apresentaram dificuldades em recuperar as caracteristicas desses dois
elementos da narrativa. Na terceira pergunta, checamos se os alunos entenderam enredo
da histéria, para que na quarta pergunta posassemos checar a atencdo dos alunos aos
acontecimentos da trama. Na ultima pergunta voltamos a retomar o enredo das histérias,
um movimento que foi facilmente realizado pelos alunos.

Em outro momento da atividade, trouxemos um poema de um dos grandes
nomes da poesia popular, Patativa do Assaré. Dentre os diversos exemplares da poética
do autor, escolhemos uma de suas producdes mais conhecidas, 0 poema Cante la que eu

canto ca. Abaixo podemos observar a ultima estrofe desse poema:

Aqui findo esta verdade
Toda cheia de razéo:

Fique na sua cidade

Que eu fico no meu sertdo.
Jalhe mostrel um ispeio,
Jalhe dei grande conseio
Que vocé deve toma.

Por favd, ndo mexa aqui,
Que eu também ndo méxo ai,
Cantelaque eu canto ca

Escolhemos pelo trabalho com Patativa do Assaré para fazer com gque os alunos
refletissem sobre a propria cultura, e também para checarmos se sua percepcao negativa
sobre a cultura nordestina teria mudado desde o inicio do nosso trabal ho.

Apos fazermos a leitura oral e uma breve discursdo do poema junto aos alunos,
terminamos o tempo do segundo maodulo, deixando-lhes uma atividade para casa que
guiaria nossa andlise do poema. No terceiro dia de aula, retomamos a atividade, na qual

guestionamos 0s alunos sobre 0s seguintes aspectos do poema:

01) A LINGUAGEM ENCONTRADA NO CORDEL, E FORMAL OU INFORMAL? Como vocé pode perceber isso (exemplifique com palavras retiradas do texto)?

02) do que trata o cordel? Vocé acha que esse tema é importante? Justifique sua resposta

03) 0 que vocé entende por “cante [4 que eu canto ¢4™?




04) esse cordel tem a[guma coisa de semelhante com o cordel “pavio misterioso™? Se sim, o qué?

Como fica evidente pelo primeiro questionamento, indagamos aos alunos 0s
efeitos da linguagem peculiar dos poemas de Patativa do Assaré. Os alunos relataram
que tiveram dificuldade no momento de leitura, mas compreenderam que o objetivo do
autor em escrever as palavras “erradas” ortograficamente era se aproximar a0 maximo
do registro oral. O que percebemos foi que apesar da linguagem inusitada do texto, os
aunos nd se mostraram resistentes ao trabalho com o texto, demonstrando a
maturidade que estava sendo adquirida no decorrer das aulas.

A segunda e aterceira gquestéo sdo complementares, ambas dedicadas a checar se
os alunos conseguiram entender a temética trabal hada e aimportancia desse tema para a
sequéncia que readlizamos em sala com eles. Sobre essas duas questfes, também
percebemos que os alunos tiveram um pouco de dificuldade em perceber a relagdo do
texto com o refrdo “cante 14 que eu canto ca”. Mas apds algumas discursdes,
acreditamos que essa relagéo foi-lhes elucidada.

Na ultima questdo tivemos como objetivo relacionar os conhecimentos dos
alunos quanto ao cordel e pedimos para que e es comparassem as duas produgoes. Nessa
atividade os alunos puderam facilmente identificar a pluralidade de teméticas que
podem ser abordadas em um cordel, aém de identificarem a diferenca entre a

linguagem dessas duas producdes.

4. CONSIDERACOESFINAIS

Para concluimos nosso relato, ressaltamos que o trabalho com o folheto de
cordel em sala de aula ndo pode ser resumido a uma simples leitura dos textos ou até
mesmo a uma producdo de um cordel. Esse trabalho deve ir mais longe, procurando
sempre estabelecer relacbes entre 0 que esta escrito e a realidade que cerca nosso
alunado, levando o aluno a pensar sobre qual o0 seu lugar no mundo e o daqueles que
produzem, consomem e apreciam a Literatura de Cordel.

Neste sentido, a Literatura de Cordel pode contribuir para uma educagdo voltada
para a realidade, na medida em que apresenta ao aluno uma visdo de mundo, que pode

se assemelhar ou Ndo a sua, mas que suscita variados questionamentos que podem levar



o aluno a refletir sobre a sua posicdo social, politica, econdmica e cultural dentro do
contexto em que vive, assim como sobre a posi¢éo do outro nesse mesmo contexto.

Em suma, abordar a presenca da Literatura de Cordel em sala de aula implica
refletir sobre as concepgdes de leitura, de literatura e de ensino postos em pratica no
cotidiano das escolas. Seria propor uma forma de estimular os alunos a enxergarem o
que ha por trés dessas produgdes textuais, ndo so no que diz respeito ao texto em si, mas
com relac@o as vozes que ele traz consigo. Vozes essas capazes de expressar questdes

morais, politicas, sociais, econdmicas e culturais.
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