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O presente trabalho visa refletir sobre a elaboracéo de uma sequéncia didatica desenvolvida na disciplina
de Estagio Supervisionado |1, da UEPB, em 2013, e aplicada, durante seis semanas, com alunos do 9° ano
do ensino fundamental, na E.E.E.F.M. Dom Adauto, em Serra Redonda-PB. Para isto, demonstramos
como se deu a hossa intervencdo de ensino e refletimos sobre a recepgdo que alunos tiveram desses
contos em sala de aula, através da comparacdo entre contos tradicionais e contos da modernidade. Na
tentativa de despertar 0 gosto pela leitura, trabalhamos ndo s6 a vertente oral como escrita, em
dramatizagdes dos contos que foram lidos e analisados, em conjunto, pelos alunos.
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Introducéo

A presente pesquisa foi desenvolvida na disciplina de Estédgio Supervisionado |1
(Estagio de Intervencdo), ministrada pela professora Francisca Eduardo, no quinto
semestre do curso de Letras - Habilitagcdo Lingua Portuguesa, da Universidade Estadual
da Paraiba. O referido estagio proporciona o contanto dos graduandos com o ambiente
escolar, no que tange a aplicacdo de uma proposta de intervencdo no Ensino
Fundamental 11 da Educacéo Bésica e é realizado em duplas.

No inicio dessa disciplina, a professora exp0s referenciais tedrico-metodol 6gicos
gue serviram como auxilio na nossa prética didatica e no cumprimento da sequéncia que
desenvolvemos. Sendo assim, 0 presente artigo visa relatar como se deu o
desenvolvimento da sequéncia didatica no que tange a recepcéo e aprendizagem dos
alunos, analisando até que ponto ha contribuicdo para 0 ensino desse género literario.

O ensino de Lingua Portuguesa ndo deve ser mais pautado em etapas, ou em
recortes, portanto € necessario pensar num processo de ensino que proporcione ao aluno
refletir para desenvolver um bom senso critico. Para isso, sera relatada nossa
experiéncia, que aconteceu na E.E.E.F.M. Dom Adauto, em Serra Redonda-PB, no
turno da tarde, com alunos do 9° ano A e B do ensino fundamental 1l do Ensino
Regular, com a finalidade de ver a realidade nas duas turmas e fazer com que todos



alunos dagquel a série participassem daintervencao.

Nessa perspectiva, 0 artigo apresenta a fundamentagdo tedrica com Vé&rios
pressupostos para nossa prética docente; Metodologia e contextualizagdo do estégio; a
analise de nosso estégio, embasada nos pressupostos anteriores; possiveis sugestbes
para 0 ensino de lingua e as consideracfes alcancadas apods a aplicacdo da sequéncia,
tendo em vista que objetivamos despertar o0 gosto pela leitura e producdo do género
liter&rio conto, ja que muitas vezes o embate de ndo conhecer faz com que 0s alunos néo

“gostem” do género citado.

1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A escola de hoje é uma construcdo historica recente, 0 acesso ao conhecimento se
da de muitas formas, € notério a busca pela insercéo de todos ao ensino de qualidade.
Quanto a organizacdo existe o plangar, que é feito com todos que fazem parte da
comunidade escolar tendo como base o contexto, ou sgja, cada realidade socio cultural,

que é fundamental para administrar uma escola.

2.1 O ensino de lingua e a Andlise linguistica.

N&o € recente a preocupagdo com o ensino de gramatica gque as escolas of erecem.

“Sabemos que é dificil fixar o que, particularmente, deva constituir a
disciplina gramatica, ou um contelido curricular escolar, especialmente nos
graus iniciais. E dificil, mesmo, avaliar os diversos tipos de gramética que a
histéria do saber gramatical nos tem oferecido.” ( NEVES, 2008, p. 17)

A Lingua é um bem muito preciso para a humanidade, e através dela podemos
expressar-nos e fazer com que nos compreendam. Tendo isto em vista, o professor de
Lingua Portuguesa, deve usar estratégias para servir de ponte entre o auno e este
conhecimento, realizando um papel de mediador.

Os trabalhos gue envolvem conhecimentos linguisticos devem abordar os fatores
fundamentais para a construcéo textual e, consequentemente para a comunicacdo. Dessa
forma, esses recursos (estruturais, linguisticos, estilisticos e funcionais) atuam como
instrumentos necessérios a construcdo do sentido. Ao dominar 0 Uso desses recursos, 0S
alunos estardo aptos a ampliar sua capacidade linguistica de forma a pluraiza-la e, com

isso, poderdo empregé-1os em situagdes reais de comunicacéo.



2.2 Letramento, leitura, producdo e compreensdo de textos.

Quanto ao letramento, nas palavras de Marcuschi (2001), € um processo de
aprendizagem socia e historica da leitura e da escrita em contextos informais e para
usos utilitérios, por isso € um conjunto de préticas, ou sgja, 'letramentos]...] Distribui-se
em graus de dominios que v&o de um patamar minimo a um méaximo (p.21). Quanto a
escolarizacao, define este autor, como "uma prética formal e institucional de ensino que
visa a uma formacdo integral do individuo, sendo que a afabetizacdo € apenas uma das

atribuicdes/atividades da escola”.

O letramento € visto como uma porta para crescimento social do individuo ou de
um grupo socia. Para Vigotsky (apud TFOUNI,1995, p.21),favorece 0s processos
mentais superiores, tais como: raciocinio abstrato, memoria ativa, resolucéo de
problema etc. Segundo 0 mesmo, quando o conhecimento que os aunos trazem de seu
cotidiano e os raciocinios que desenvolvem ao resolver uma atividade séo aproveitados
como uma alavanca para 0 ensino, contribuimos para o aprendizado reflexivo da leitura
e da escrita, dos usos da lingua e para a formacéo de significados, avaliando o que

sabem paradirecionar o proximo desenvolvimento.

Calkin (2002,) sugere que desde o inicio da escolarizagdo, os aunos participem de
rotinas de discusséo conjuntas dos temas que forem trabal hados em atividades de leitura

e de escrita com participacdo do professor em forma de negoci acéo.

V arios teoricos definem leitura como um processo de interacéo entre texto e leitor.
A leituradeve ter afinalidade de atender as necessidades de viver com os outros, nasala
de aula, na escola e fora do ambito escolar frente as diversas situacbes comunicacionais;
para construir um imaginario repleto de competéncia. As experiéncias de leitura devem

garantir o desenvolvimento daimaginacéo, da sensibilidade, do gosto de ler.

2.3 Géneros textuais na escola e a reescrita de textos.

Por meio das producdes de texto que os alunos criam competéncias cognitivas
para se comunicar de uma forma auténoma dentro e fora do contexto escolar. Para isso,
tornase crucia no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
proporcionar-lhes, em primeiro lugar, o contato com a diversidade de géneros por meio
da leitura, e andando junto das producdes de escrita. Determinadas as condicbes de

producdo, os estudantes passam a olhar o texto como um processo e ndo como um fim



em s mesmo; eles percebem a necessidade de plangja-lo, escrevé-lo, revisa-lo e refazé-
lo.

Existe a necessidade de trabalhar a producéo de textos junto com a perspectiva
das préticas sociais. Desse modo se faz necessario trabalhar com diferentes géneros,
conforme tratam os Par&metros Curriculares Nacionais. E fundamental objetivar o
desenvolvimento das habilidades de leitura e producéo de texto, sgja na modalidade
escrita ou oral. O professor de lingua materna tem que servir de mediador e promover
ou provocar no auno o desgjo pela prética da producéo textual .

Os PCN ndo incentivam um ensino de lingua embasado na gramética normativa,
mas um ensino embasado nos géneros textuals para tratar da leitura e producéo de
textos, tendo em vista a variedade social. N&o obstante a essa realidade, os alunos, ainda
tem poucas oportunidades de produzir textos e ter acesso aos géneros sejam escritos ou
orais, pois é privilegiado o ensino de lingua no que se refere aos seus dominios
normativos.

Trabalhar com géneros textuais na perspectiva de produgdo textual requer,

também, areescrita de textos:

Provavelmente, a questdo pratica mais “confusa” é a da correcdo. Muitos
professores aos quais sdo apresentados “novos” projetos de ensino se
perguntam se, afinal, devem continuar corrigindo ou ndo. A pergunta, talvez,
sgja mal posta. Obviamente, um professor ndo pode esperar que os alunos
aprendam sem sua intervencao; afinal, é para “ajudar” que o professor esta na
aula. O que talvez deva ser novo € o modo de “corrigir”. Por isso, aqui se
propde empregar as palavras revisar (revisdo) e reescrever (reescrita).
Deveriaficar claro que revisar inclui corrigir, mas ha duas diferencas:

a) em primeiro lugar, corrigir supde compreender o que houve, quais as
razbes de um “erro” — que € a melhor forma de passar de uma etapa a outra
do saber do aluno; b)revisar é ir aém de corrigir, porque pode significar
também alterar o texto em aspectos que ndo estdo “errados”. (POSSENTI,
2008, p. 05-06)

A reescrita € de extrema importancia no ambito educacional, pois o trabalho &
desenvolvido através das deficiéncias dos aunos, detectadas em suas produgdes
textuais. Dessa forma, o desafio ndo é corrigir, mas sim detectar para “concertar” o
inadequado. Temos que trabalhar a revisdo conjunta, que abarca ndo sO aspectos da
lingua, mas as peculiaridades do género. Discutir razdes que levaram o autor a escreve
daquelaforma, e trabalhar a perspectivade (re)escrever o seu texto.

Segundo Vigotsky (1998), quando o conhecimento gque os alunos trazem de seu
cotidiano e os raciocinios que desenvolvem ao resolver uma atividade sdo aproveitados

como uma alavancas para o ensino, contribuimos para o aprendizado reflexivo daleitura



e da escrita, dos usos da lingua e para a formagéo de significados, avaliando o que

sabem paradirecionar o préximo desenvolvimento.

2.3 O género Conto

Podemos encaixa 0 conto, género agui tratado, como um género secundério que
advém de géneros primérios como, por exemplo, uma conversa informal, corroborando
com o que diz Silva (2013). Para uma explicacdo mais precisa do que seria 0 conto

podemos iniciar afirmando que:

O conto €, pois, uma narrativa univoca, univalente, constitui uma unidade
dramética, uma célula dramética, visto gravitar ao redor de um sb conflito,
um s6 drama, uma sb agdo. Caracteriza-se, assim, por conter unidade de acéo,
tomada esta como a sequéncia de atos praticados pelos protagonistas, ou de
acontecimentos de participem. A agcdo pode ser externa, quando as
personagens se deslocam no espago e no tempo, e interna, quando o conflito
se localiza em sua mente. (MOISES, 1997. p.40).

Para este autor a unidade dramética aponta os outros fatores do conto, como por
exemplo, o tempo. Gragas a este carater citado 0 conto possui poucos personagens e é
narrado em terceira pessoa. Apresenta certa linearidade em seu enredo, apesar de se
tratar de algo imaggético.

Levar aleitura de contos consagrados para sala de aula, talvez, segja refletida nas
reclamagdes dos alunos, pois esses se mostram desinteressados e muitas vezes
desestimulados. O professor deve assumir seu papel de desbravador e articular

ferramentas que viabilizem o ensino deste género.

Pensando no exposto podemos frisar que 0 conto € uma narrativa de facil
assimilacéo e que possui familiaridade com o grau de interagdo entre os adolescentes,
gue a todo instante “contam histdrias” aos seus colegas. Este carater aproxima este
género dos alunos, pois eles cotidianamente contam fatos. Pensando nisto encontramos

um 6timo pretexto parainiciar e estimular aleitura e producdo deste género.

2.4 Seqguéncia Didética.

A sequéncia didética foi destinada aos aunos dos anos finais do ensino
fundamental com critérios de metodologia de ensino-aprendizado. No decorrer dos
estudos, procurou-se abordar questdes estruturals, funcionais e interacionais, a fim de

proporcionarmos um ensino significativo e prazeroso.



Inserir 0 conto a na experiéncia foi a tentativa de despertar o gosto pela leitura e
escrita, até de uma possivel e construtiva reescrita da producdo textual. Os contos de
fadas e fabulas sdo géneros indispensaveis para que o aluno venha refletir sobre valores

humanos por meio de narrativas curtas e divertidas.

De acordo com os PCN necessitamos cada vez mais aprimorar a capacidade que
cada um tem de produzir textos orais, pois Situagdes sociais exigem cada vez mais, e pra
isso utilizamos a dramatizacdo, que j& foi um grande passo, para envolver 0s
participantes da aula e mostrarmos que essa comunicagdo oral € significativa, Joaquim
Mattoso Camara Junior (1996, p.14) observa que a linguagem pode ser falada e escrita,

e que essas sao tipos distintos de exposicdo linguistica

A leitura acontece em trés ambitos, corroborando com o que diz Koch, leitura
com foco no autor, onde o leitor capta as ideias do autor, e assim € um ser passivo;
leitura com foco no texto, na qual o leitor estabelece uma relagdo com o texto para,
apenas, reconhecer suas estruturas e paavras, sendo um decodificador do signo
linguistico; e a leitura com foco no autor-texto-leitor, estabelecendo uma relacdo de
interacdo entre os trés a fim de refletir em uma leitura precisa, que vai aém do que esta
dito no texto, examina as entrelinhas do texto, através da leitura com conhecimentos
enciclopédicos, 0 que se sabe do autor, 0 que o texto oferece como suporte para leitura,
0 quando, como, onde. Esses pontos forneceram uma leitura precisa e tornara o aluno,

um ser critico e pensante capaz de se constituir como cidaddo autdbnomo e consciente.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa se encaixa ho paradigma de qualitativa por ndo se basear em
numeros, mas sim na natureza do problema aqui estudado. Podemos destacar como uma
pesguisa participante, pois a medida que investigamos também participamos da
realidade educacional destes educandos.

As etapas foram assim desenvolvidas:

-Primeira fase (na universidade): No inicio da disciplina a professora apresentou
alguns suportes teodrico-metodol0gicos para a nossa intervencdo em sala de aula. A

professora retratou a importancia da leitura e escrita no ensino de Lingua Portuguesa, e



0 uso da ferramenta sequéncia didética. No que tange ao Ultimo citado, € necessario, ndo
sO em nivel de organizacdo do professor, mas para desenvolver no auno o amplo
contato com determinado género textual.

-Intervencéo (na escola):

Chegamos iniciamente Escola Estadual Murilo Braga, no bairro da Liberdade,
nos apresentamos a diregdo e a professora lolanda, que é formada em psicologia, e se
encontrava na graduacdo de Lingua Portuguesa. Nesta escola, realizamos o Estégio | ea
pretensdo era dar continuidade, aplicando a sequéncia onde pesguisamos, mas ndo foi
possivel porque a escola ndo comportava mais estagiarios. Desse modo, procuramos

outra escola, mas ndo encontramos por inimeras dificul dades.

Sendo assim, a dternativa foi realizar o estagio na E.E.E.F.M. Dom Adauto na
cidade de Serra Redonda-PB, onde uma das estagiarias morava e assim sendo conhecia

0 universos dos alunos, o que colaborou para aidealizacdo desta proposta de ensino.

Trata-se do turno da tarde, do 9° ano do Ensino Fundamenta Il da Educacéo
Bésica. Os alunos sdo jovens da zona urbana e rural, em sua maioria adolescentes que
possuem contato com 0s meios digitais vigentes.

3. DESCRICAO E ANALISE DO ESTAGIO.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dom Adauto, localiza-se em
Serra Redonda, Paraiba, no conjunto habitacional Antonio Mariz I1. A direcéo da escola
€ bem hospitaleira, por sina nos recebeu muito bem. As aulas de Portugués do
Fundamental 11, nos 9° anos, turmas nas quais desenvolvemos a vivéncia, eram
ministradas pela professora Jacilene. Ndo podemos faar muito sobre a prética
educacional da professora porque fomos para la na condicdo de exercer a prética
docente e assim ndo presenciamos nenhuma de suas aulas, pois ela nos concedeu, de
imediato, a sala para lecionarmos. Mas tendo em vista os contelidos expostos nos
cadernos dos alunos e depoimentos dos mesmos, percebemos que suas aulas estéo
pautadas no ensino bem tradicional no que tange ao ensino de gramética normativa,
porém a professora gosta de trabalhar com géneros textuais.

A educadora é graduada em Letras, pela UEPB, e faz parte do quadro de



professores efetivos da escola desde 2012, porém ja leciona Lingua Portuguesa ha
aproximadamente dez anos em outra escola, sendo, também, professora de educagdo
infantil em outro municipio.

A turma do 9° ano A possui aproximadamente vinte alunos, € uma sala com um
rendimento muito baixo e alunos totalmente desmotivados, achamos que por se tratar,
em sua maioria, de aunos repetentes, mas eles foram bem receptivos, ja o 9° ano B
possui  aproximadamente trinta alunos, esses sdo dedicados e bastante curiosos em
aprender cada vez mais, porém, as vezes, as conversas paralelas nos atrapalharam um
pouco. Os alunos sdo adolescentes, que em sua maioria ndo trabalham ainda, estudam
no turno datarde.

A professora nos deu livre acesso para desenvolvermos nossa sequéncia didética,
gue tinha como género literario o conto, e pedir que n0s engajassemos a concordancia
nominal e verba nos procedimentos. A priori ndo entendemos a solicitacdo, mas depois
do primeiro contato com as producbes dos alunos percebemos que reamente era
necessario pois existia uma imensa dificuldade por parte da maioria da sala visualizadas
através destas producdes no que tange a este assunto gramatical. Solicitou, também, a

composi¢do de uma nota para o quarto bimestre junto com os alunos.

No primeiro encontro houve a apresentacéo. As turmas nos receberam muito bem,
e isto nos deixou muito animadas. Mas a0 apresentarmos aos alunos que iriamos
trabalhar com contos, a priori, 0os olhares ndo foram satisfatérios, mas a todo instante
buscamos aproximar: levamos em consideracdo o contexto socio, cultural e historico
dos discentes e comentavamos fatos que caracterizavam-se como um conto e de que
forma eles poderiam transformar aguilo em um conto, dai entdo eles comecaram a ter

outro olhar, apesar da resisténcia conseguimos.

De inicio fizemos uma dinamica para uma primeira interagdo com as turmas. Esta
serviu como nosso elemento motivador que conquistou a turma. Foram feitas perguntas
como: Quem voceé levaria para uma ilha deserta? ; Se vocé fosse montar um time quem
ndo faria parte da equipe? ; Para uma viagem que vocé foi sorteado, quem |he
acompanharia? ; Quem lhe gjudaria a montar uma festa? ; As respostas deveriam conter

pessoas da sala de aula.

N&o imagindvamos que isto seria 0 pontapé inicia para as escritas dos contos. Os
alunos registraram as respostas em seus cadernos e no momento da culminancia eles



ndo queriam apenas ler o nome dos colegas, mas queriam contar a historia de como
aconteceria. A partir daquele momento nés percebemos que isto seria o inicio da

producdo textual .

Comecamos a chamar a atengdo deles para perceberem que estavam produzindo
um conto de forma oral. Eles ficaram totalmente envolvidos, por isto que adaptamos
nossa sequéncia e os contos deles foram montados a partir desta dindmica (isto se deu
mais adiante, explicaremos no decorrer da descricdo). Em seguida apresentamos 0s
elementos da narrativa e 0s aspectos estruturais do conto usando exemplos que eles
mesmo haviam citado oramente no momento da dindmica. Ainda no primeiro encontro,
de duas aulas, expomos alguns referenciais tedricos sobre a narrativa e 0os elementos

estruturais do conto.

No encontro seguinte, fizemos uma leitura de alguns tipos textuais narrativos e
explicamos as particularidades do conto em contraponto aos outros textos narrativos,
demonstrando isto através do préprio género. Dai, propomos uma atividade que fizesse
com que estes alunos tivessem contato com géneros orais, no caso a dramatizacao, afim
de apropriar esta pratica, assm sendo, propomos a leitura em grupo de contos de
Clarisse Lispector- como, por exemplo, A galinha, Feliz aniversario, Lacos de familia, e
contos de fadas. Os trés porquinhos e Chapeuzinho Vermelho. Apos a leitura os grupos
deveriam dramatizar os contos para que todos os alunos tivessem contato com 0s
demais contos. O éxito foi notdrio: a turma se empenhou e os alunos participaram de
forma que todos colaboraram com as dramatizagdes. O que mais nos chamou a atencéo
foi adesenvoltura daturma que se expressou muito bem oralmente.

Os aunos que ficaram com os contos tradicionais (Chapeuzinho vermelho e Os
trés porquinhos) obtiveram uma desenvoltura melhor na hora da dramatizacéo gracas a
compreensdo e contato que jativeram quando crianga. Ja os alunos que ficaram com os
contos modernos de Clarice Lispector afirmaram que tiveram um pouco de dificuldade
em compreender a linguagem da autora, mas mesmo assim gostaram muito de seus

contos.

Nas duas aulas seguintes pedimos gue eles produzissem contos a partir de uma
das questdes que foram apontadas na dindmica inicial. Os contos foram produzidos em

sala de aula. A leitura dos mesmos provocava deleite, mesmo sem ter muito contato



com 0 género, eles produziram satisfatoriamente. Os contos ndo sO obedeciam ao

carater estrutural da narrativa como ao caréter literério, os alunos adoraram.

Em seguida, corrigimos os textos quanto aos aspectos estruturais, 0s quais néo
tiveram muitos problemas e quanto aos aspectos gramaticais, este sim foi um trabalho
debrucado. ApoOs isto identificamos as principais dificuldades dos aunos na questdo

gramatical e vimos que realmente era necessario trabalhar com concordancia.

Na semana seguinte as producdes com possivels correges foram entregues. Cada
aluno ficou com a sua. Expomos o contetido gramatical: concordancia nominal e verbal.
A exposicdo foi esquematizada no quadro, com um contelido que selecionamos, pois 0
livro didético utilizado pela escola era pobre neste contelido. Explanamos o assunto,
tiramos as dividas e trouxemos exemplos vistos em suas produgdes que mostraram
bastante necessidade. Aplicamos um exercicio, sd a nivel de treino, sobre o contetido

gramatical.

Outra vez distribuimos as produgdes textuais para que 0s alunos reescrevessem,
concertando os “erros” de concordancia e alguns aspectos que ficaram a desgar na
composi¢ao do género literario, conto, apos recolhemos os textos. Em casa, corrigimos
as producdes atribuindo-as notas, ja que a professora assim solicitara. Desse modo, as
notas ficaram assim compostas: 8.0 para a producéo textual e 2.0 para o exercicio e a
dramatizagdo dos contos.

Nas reescritas observamos 0 avan¢o dos alunos: eles ndo s mudaram o que
apontamos como necessario, mas 0 que eles acharam que poderiam fazer melhor e

realmente o fizeram.

Em resumo podemos afirmar: 0 nosso contato com 0 universo escolar além de
nos certificar que este caminho nos dar prazer pode nos mostrar que a falta de estimulo
faz com que os alunos desprezem o que ndo conhecem.

4. SUGESTAO E REFLEXOES DO ESTAGIO.

Apesar de alguns entraves gue encontramos, o estdgio foi bastante proveitoso, nos
mostrou a necessidade de se trabalhar com géneros literérios e a sequéncia didatica, pois

além de organizacéo na prética educacional, desperta no aluno, 0s objetivos propostos.



A nossa vivéncia nos mostrou que € possivel ssim despertar no aluno o prazer pela
leitura, é possivel sim tirar aunos que estdo a margem e colocé-los em uma situagéo de
sujeito critico e pensante.

O trabalho docente requer estudo e cuidado. E um trabalho que exige do
educador que debrucar-se, procurar possiveis solugdes. Ao fina das contas, os aunos se
sentem instigados a pensar.

Outro ponto a se pensar nesta vivéncia é que a producdo deve ter uma finalidade.
O nosso objetivo final era compor uma coletanea com os contos afim de que a
comunidade local pudesse ter contato com a producdo dos alunos, porém, ja que foi
condicdo da professora para disponibilizacdo das turmas, tivemos que atribuir notas as
producdes. Isto, muitas vezes, é um problema no estégio: os professores disponibilizam
suas turmas, mas fazem exigéncias de notas, 0 que, certas vezes, prejudica 0 andamento
da sequéncia, em nosso caso, ndo foi barreira, pois os aunos obtiveram Otima
desenvoltura. O que compra o fato dito é que os alunos gostaram tanto do conto que
solicitam empréstimos de livros para seu deleite em casa. Isto é muito gratificante.

Nos fizemos adaptacGes no que foi necessario, as duas turmas nos mostraram
realidades diferentes, em questes de niveis de aprendizagem, mas nem por isso 0 que
foi tratado com umaturma ndo foi com aoutra. Tentamos e conseguimos, reformulamos

e contemplamos amaioria.

6.CONCLUSAO

As experiéncias do estdgio I, nos permitiu o contato com licbes que iremos
colocar em préticas tendo em vista a necessidade de profissionalizacdo por parte do
professor e em especial, de Lingua Portuguesa. Para isso temos o auxilio tedrico e agora
chegado 0 momento de colocar em prética todas as experiéncias de observacdo que nos
serviram de suporte durante o estagio, e além do mais nosso contato com o ambiente

escolar.

Percebemos que o ensino € concretizado com colaboragdo e dedicagdo, e que a
teoria deve andar junto da prética, pois sdo duas ferramentas essenciais pararealizar um
bom trabalho. No vigente semestre executamos de uma forma competente o que nos foi

mostrado, o que vivenciamos e as dificuldades que surgiram, que com certeza teremos



no decorrer de nossa vida profissional sO irdo ser aperfeicoadas a partir de nossa

maturidade que s serdo al cangada com o tempo.

A Escola Estadual Dom Adauto, por parte da diregdo, da professora e do alunado,
nos proporcionou a honra de atuar transmitindo 0 nosso conhecimento e aprendendo
muito do que é ser professor, do que € estar em uma sala de aula e com certeza somos
gratas por cada momento vivenciado e experiéncia adquirida. Rompemos distancias
significativas para tal realizagdo, mas o retorno foi a colaboragdo e compromisso de

todas as turmas para com as nossa proposta de ensino.
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