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INTRODUCAO

Para este estudo, consideramos a linguagem em uma perspectiva multimodal, que
concebe gesto e fala como um Unico sistema de significagcdo, conforme propde em Kendon
(1982), McNeill (1985, 2000), Cavalcante (2009) e Fonte (2009, 2011), ou sgja, gesto e faa
estdo integrados. Nesse sentido, alinguagem funciona por meio dos recursos multimodais.

Segundo McNeill (1985, p. 367), “a ocorréncia de gestos ao longo da falaimplica que
durante 0 ato da fala dois tipos de pensamento, imagistico e sintatico, estdo sendo
coordenados™. Neste contexto, gesto e fala forma um Unico sistema de significacéo e
producéo.

A utilizacdo da linguagem multimodal é um aspecto importante no ambito familiar e
escolar, pois a partir da multimodalidade a crianca comega a fazer uso da lingua. Cavalcante
(2009) observou em duas diades mae-bebé no periodo de dois a dezoito meses de vida da
crianga, que o bebé comeca a se engajar em géneros orais, como o didogo, 0 jogo e a
contacdo de historia, através multimodalidade, isto €, associando gestos as producdes vocais.
Antes de falar palavras propriamente ditas, 0 bebé balbucia e gesticula. Nesses géneros orais,
variages prosodicas também foram evidenciadas. Logo, a multimodalidade esta presente
desde muito cedo nas interagOes entre mée e bebé.

Neste estudo, focaremos nosso olhar para o género ora contacdo de histéria,
considerando uma crianca com necessidades visuais. Partindo do seguinte questionamento:
Como uma crianga cega faz uso da multimodalidade ao contar historias? Diante dessa
guestdo norteadora, temos como objetivo geral analisar os recursos multimodais utilizados
pela crianca cega em contacdo de histérias e como objetivos especificos identificar e
descrever afala, aprosodia e os gestos da crianga cega na contacdo de historias.

Este artigo iniciard com discussdes sobre multimodaidade, ensino e narragéo,
contemplando consideractes de Kendon (1982), McNeill (1985, 2000), Cavalcante (2009),

Thus the occurrence of gestures, along with speech, implies that during the act of speaking, imagistic and
syntactic, are being coordinated.



Perroni (1992) e Dohme (2010). Em seguida, sera apresentada a perspectiva da
multimodalidade e cegueira com base nos estudos de Iverson; Goldin-Meadow (1997, 2001)
e Fonte (2006, 2009, 2011) para facilitar a andlise dos recursos multimodais utilizados na
contacdo de historias realizada pela crianca com necessidades visuais.
1. MULTIMODALIDADE, ENSINO E NARRATIVA

Neste tOpico, apresentaremos as principais ideais que caracterizam multimodalidade e
narrativa, procurando relacionar o género oral contacdo de historia a multimodalidade e de
que forma esse género € trabalhado na escola.

Para Dalvir; Rezende; Jover-Faeiros ( 2013):

pensar no ensino da literatura e suas modalidades praticas sup8e que defina a
finalidade de ensino. E a formag&o de um sujeito leitor livre, responsavel e critico
capaz de construir o sentido de modo auténomo e de argumentar sua recepcio. E
também, obviamente, a formagdo de uma personalidade sensivel e inteligente, aberta
aos outros e ao mundo que esse ensino da literatura vislumbra.

Nesse contexto, 0 género oral contacdo de historia € uma forma de comunicagéo que
se dimentada histéria e daficgdo, integrando a palavra aos gestos e € nessa articulacéo que
estd aforca de sua expressao.

Dionisio (2011) argumenta que 0s géneros textuais orais séo fendbmenos multimodais
ao justificar que na fala sGo usados no minimo dois modos de representagdo, como por
exemplo: palavras e gestos, palavras e entonagdes, assim como palavras e Sorrisos.

Na perspectiva da multimodalidade, gesto e fala sdo indissociaveis, conforme afirma
McNeill (1985, p. 209): “gestos e fala integrados em uma mesma matriz de produc&o™?.
Considerando esta citacdo gestos e falas estéo interligados, entrelacados formando uma tnica
forma de comunicacéo.

Kendon (1982) contribuiu para os estudos sobre a multimodalidade ao propor uma
tipologia com base em continuos. Dentre os gestos, identifica a gesticulagéo, a pantomima e
0s gestos embleméticos. McNeill (2000) retoma essas tipologias gestuais e observa a
presenca obrigatoria da fala, a auséncia de propriedades linguisticas e de carater convencional
na gesticulagdo. A pantomima envolve a mimica que ocorre na auséncia da faa, seja para
simular agdes ou representar personagens. Ja os gestos embleméticos podem ocorrer na
auséncia ou na presenca da fala e sdo construidos culturalmente. Entre eles, podemos
exemplificar o gesto de cumprimento, o0 gesto de aprovacao, o0 gesto de negacao, entre outros.

Cavalcante (2009) afirma que a gesticulagdo pode ser caracterizada pelos movimentos
da cabecga, bracos, pernas e pescoco, mostrando marcas individuais de cada falante. Em seu

2 Gesture and speech are an integrated system in language production.



estudo, constatou que o0 gesto emblemético foi caracterizado pelo apontar no género contacdo
de histérias. Nessa situagdo interativa, o bebé iniciava a interlocugéo e convidavaamée e a
filmadora a partilhar deste género ao olhar para os interlocutores e ao apontar para o livro.

Para Perroni (1992, p. 19) “narrativa € a recapitulacdo de experiéncias na mesma
ordem dos eventos originais”, isto &, recordar uma sequéncia verbal dos fatos que
efetivamente ocorreram. A crianca a0 narrar uma historia relata os fatos que ocorreram de
forma estrutural, ou sgja, com principio, meio e fim.

A voz com suas caracteristicas prosodicas € considerada um aspecto multimodal
bastante relevante nas narrativas, pois € o veiculo usado para relatar os acontecimentos da
histéria. Em relacdo a voz Dohme (2010) destaca alguns elementos importantes que o
narrador deve preocupar-se para clareza da narragdo como: a diccéo, o volume, a velocidade
e atonalidade davoz.

Para autora, € importante apresentar uma boa dicgdo para que as palavras sgam
pronunciadas adequadamente, caso contrério, a mensagem € recebida de forma truncada,
porque a ndo compreensdo de uma palavra pode levar aincompreensdo de toda a frase, e ndo
entender uma frase pode pregudicar o entendimento de toda historia. O volume também
necessita ser adequado para uma boa clareza da mensagem, pois quando a narragdo é feitaem
vOz muito baixa compromete a sua compreensao, principalmente quando o narrador mantém
certa disténcia do ouvinte. Além do volume voca apropriado, as expressdes faciais do
narrador podem contribuir para complementar a compreensdo da histéria contada. A
velocidade estd muito ligada a boa diccdo. Quem tiver com a sua diccdo em
desenvolvimento, precisa obrigatoriamente falar devagar para gjudar na compreensao da sua
comunicagdo. Variar a velocidade da voz pode auxiliar na interpretagdo do texto: falar mais
rapido pode passar mais emocdo, um sentimento de urgéncia, e falar mais devagar é
adequado quando se desgja passar um sentimento de paz, harmonia, serenidade. (DOHME,
2010).

Em relagcdo a tonalidade da voz, pode-se dizer que vozes graves e agudas envolvem
caracteristicas individuais, pois cada pessoa tem seu registro voca proprio, mas podem
alcancar tons abaixo ou acima desse registro (DOHME, 2010). Desta maneira, € importante
narrar cCom vozes mais graves ou mais agudas para representar diferentes personagens.

Com base nas consideragdes de Dohme (2010) a prosddia nas narrativas sdo
instrumentos que contribuem para uma boa narracdo, pois através desses recursos utilizados

de forma adequada a crianca consegue compreender e recontar produzindo sentido.



As gestudidades corporais e faciais sdo também componentes importantes nas
narrativas de contar e recontar historias. Dohme (2010, p. 45) destaca a importancia destes

recursos multimodai s que deve acompanhar afala conforme a afirmacéo:

aexpressdo corporal deve acompanhar o que esta sendo descrito. Todo corpo faa: a
posicdo do tronco, os bragos, as maos, os dedos, a postura dos ombros, o balanco da
cabeca, as contragdes faciais e a expressdo dos olhos. Os gestos devem estar
coerentes com a narragdo, usados para reforca-la. A comunicacdo do semblante
transmite as emocBes do nosso interior através da expressdo do rosto. Tristeza,
alegria, surpresa, espanto. A expressao facial podera falar mais do que muitas
palavras.

A pantomima também é considerada um recurso multimodal importante na narracéo

de histérias infantis, podendo ser utilizada no reconto de histérias. Segundo Coelho(1999), a
pantomima “ € uma reproducdo da histdria ao qual as criancas podem utilizar a expressédo
corpora como recurso multimodal sem utilizar avoz, isto €, vao reproduzir trechos do enredo
ou expressdes do personagem através dos gestos, expressies faciais, corporais, etc.

Podemos perceber que através da contacdo de histérias e dos recursos que podem ser
utilizados, as criangas vao se apropriando da linguagem ora para expressar sentimentos,
sensacOes e desgos, por isso, € importante que o educador esteja atento as formas de contar
histérias na sala de aula, pois cabe a ele, através dos seus conhecimentos e experiéncia, ter a
percepcao e tirar maior proveito nanarracéo oral.

A literaturainfantil € um poderoso instrumento de interferéncia na prética pedagogica,
estimulando o imaginario do auno, favorecendo seu espirito critico e seu desgo de
transformar arealidade.

Para Cortes (2006, p. 96) “a narracdo ora tem o poder de evocar emocgOes, de
transportar aimaginac3o, de tornar real afantasia. E uma arte que se conserva viva, a medida
que viabiliza pela palavra, em sua condi¢éo mais simples, a oralidade e amemaoria de mundo.

Nessa perspectiva, € através da narracdo oral que a crianga comega a entender o
mundo ao seu redor, a ideia de tempo, a complexidade dos conflitos, as relagbes sociais e a
interpretacdo dos sentidos facilitando e abrindo caminho para compreender asi proprio.

Respaldando-nos na perspectiva de funcionamento multimodal da linguagem,
consideramos que a multimodalidade relacionada a integracdo da fala, da prosodia, dos
gestos e do toque € relevante e necesséria para a crian¢a com necessidades visuais, uma vez
gue assume papéis importantes para a producdo de sentidos nas narrativas orais. Desse modo,
esses recursos multimodais devem ser explorados em sala de aula para facilitar ainclusdo e a

participacdo de criangas cegas nas atividades de contacéo de histérias.



2. REFLEXAO SOBRE OS ASPECTOS MULTIMODAIS NA CEGUEIRA

Ha poucos trabalhos gque relacionam multimodalidade e cegueira, pois a discussao
dessa temética é recente. Antes de entrarmos nessa discussdo, é relevante refletir sobre a
definicdo da cegueira, que segundo Ochaita e Rosa (1995, p. 183) é “um tipo de deficiéncia
sensorial e, portanto, sua caracteristica mais central € a caréncia ou comprometimento de um
dos canais sensoriais de aquisicdo da informacdo, neste caso o visual”. Diante desse
comprometimento visual, como caracterizam os gestos das criangas? Eles diferem dagueles
das criangas sem necessidades visuais? De que forma os gestos articulam-se com afala?

Segundo Goldin-Meadow e Iverson(2001), a gesticulagcéo € essencia para a faa
independente da capacidade visual. Para alcancar esses resultados, as autoras analisaram
criancas e adolescentes cegos desde o nascimento, contemplando a idade entre 9 e 18 anos,
com o propdsito de observar se as gesticulagOes realizadas por eles se assemelhavam aos
gestos das criangas que enxergam. Este estudo mostrou gque os falantes cegos gesticularam
durante a fala com mesma frequéncia e com a mesma variedade de formas gestuais em
relacdo aos falantes videntes.

Nessa perspectiva, 0s participantes cegos nao apresentaram dificuldades em
gesticular, logo ficou comprovada a presenca da multimodalidade medida pela integracéo
entre fala e gesticulagéo.

Iverson e Goldin-Meadow (1997) realizaram um estudo mais recente com criangas
cegas com 0 objetivo de observar as comunicagdes das criangas cegas desde 0 nascimento em
diferentes situacOes e extrair seus gestos significativos. Os resultados mostraram que as
mesmas utilizaram gestos como movimentos do corpo, cabega, maos, bracos para se
comunicar e produzir sentido.

Fonte (2006) contribuiu aos estudos sobre multimodalidade na cegueira, em seus
estudos com gémeos cego e vidente, observou as marcagdes prosodicas da fala materna que
tiveram uma maior variedade na interacdo com o filho cego e que os gestos foram mais
diversificados nainteracdo com o filho vidente.

Em estudo mais recente, a autora observou que a méae faz uso da pantomima vocal
com variagOes de qualidades vocais ao usar o falseto ou a voz grave na representacéo de
personagens durante brincadeira com objeto. Em outros contextos, ao simular a cantiga de
ninar, a pantomima vocal também foi realizada pela mée e pela crianca cega através da

marcacao prosodicaritmada (FONTE, 2011).



Fonte (2009, p. 96) também afirma que “o uso da fala associada aos gestos dependem
do sentido tatil para serem percebidos e representados”. Com base nas constatacfes de Fonte
(2006, 2009, 2011), podemos perceber que gesto, fala e as marcagbes prosodicas sao
considerados recursos multimodais utilizados pela crian¢a cega como forma de interacéo.

As consideracfes dos autores citados respaldar&o a andlise dos recursos multimodais
realizados pela crianga cega nas narrativas de conto e reconto de histéria.

A seguir, iremos descrever os procedimentos metodoldgicos, incluindo a coleta de
dados e os critérios adotados para transcricdo dos dados, para enfim, analisar 0s recursos

multimodais utilizados pela crianga cega nas narrativas de historias.

3. METODOLOGIA

Com base na perspectiva da multimodalidade, propomos analisar 0S recursos
multimodai s usados pela crianga cega na narragdo da histéria de Branca de Neve. Paraisso, a
crianga foi filmada durante a contacdo de histéria para melhor descricdo dos recursos

multimodais utilizados pela crian¢a cega na narrativa da historia.

Histéria Contexto |dade da crianca

Branca de Neve A crianca contou a histéria de | 7 anos
Branca de Neve. Essa histéria foi
escolhida pela propria crianca.

Para transcricdo dos dados utilizamos as notagdes gréficas propostas por Marcushi
(2001) e Fonte (2011, p. 109) obedecendo aforma de como a pal avra ser& pronunciada.

Para indicar gesto, movimento e postura

(( corporais ou fala simultineos do mesmo
interlocutor.

(+) Parapausas e siléncio existentes nafala.

Tempo Para pausas que ultrapassam 1.5 segundo,
indica-se o tempo.

Incompreensivel Quando ndo se entende parte da sala ou todo o
turno.

LETRAS MAIUSCULAS Silaba ou palavra com énfase.

:Alongamento da vogal Os dois pontos podem ser repetidos, a
depender da duragao.

‘Aspas simples (entona¢éo) Para uma subida leve( como uma virgula ou
ponto e virgula)

“Aspas duplas ( entonacéo) Para uma subida rapida como no ponto de
interrogacéo.




Além da transcricdo da fala, foi realizada uma transcricdo prosodica da fala da
crianga, incluindo a descricdo da qualidade vocal, daintensidade e da velocidade de fala.

Para analisarmos 0s recursos multimodais na narracdo de historias redizada pela
crianca cega, trabal haremos com a nog&o envelope multimodal proposto por Avila Nobrega
(2010), descrevendo os planos verbal e gestual; incluindo os planos prosodico e do tocar,
conforme propde Fonte (2011).

Para observarmos a multimodalidade, as transcri¢es das producdes verbais com as
marcagdes prosodicas e dos gestos da crianca cega foram inseridas em uma tabela com a

discriminagao do tempo de ocorréncia

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A crianca cega conta a historia de Branca de Neve.

T PLANO DO OLHAR/ PLANO PROSODICO/ PLANO GESTUAL
TOCAR PLANOVERBAL
09:40 | ((Olhar dirigido para cima | ((ERA UMA VEZ uma menina
enquanto contava a | que moravacom a ((Mexiarse muito com o
historia)) (voz infantilizada) corpo, balancando-se))
madasta.))

(tom de voz grave)

09:40 ((NAO minha rainha’)) ((realiza gestos manuais e
balanca o corpo))

((ai elafoi:: elafoi)) ((Com o l4pis na mao
09:43 redizava movimentos
' circulares)).

((Faz movimentos com o
corpo  balancando para
frente e para trds e com o
ldpis na mado, rediza
movimentos circulares))

((tom de voz mais grave)
09:44 ((FUJA, bancade neve, FUJA

Durante a narragdo da historia, a criangca com necessidades visuais utilizou o tom
grave ao representar o papel do espelho “NAO, minha rainha” (tempo 9min45s) e ao
representar o papel do cacador: “FUJA banca de neve, FUJA” (tempo 9min47s). Logo, ao
representar 0s personagens, a crianga cega usou a pantomina vocal ao modificar a qualidade
vocal, conforme foi observada no estudo de Fonte (2011a) realizado com mée e crianga cega.

Na narracdo oral da historia, a crianga realizou movimentos repetidos manuais e com

0 corpo para frente e para trés, ou sga, gesticulava durante sua producdo verbal,



comprovando as constatagdoes de Goldin-Meadow e lverson (2001) de que a presenca da
gesticulacéo ndo depende da capacidade visual.

Nesta cena, a0 contar a histéria a crianca cega utilizou os recursos multimodais
(producéo verbal, variacdes prosodicas e gesticulagdo), que contribuiram para a coeréncia da
narrativa da histéria contada.

Na andlise dos dados, podemos observar que engquanto contava a historia a producdo
verbal foi acompanhada por movimentos corporais € manuas, que caracterizaram a
gesticulacéo da crianca cega.

De acordo com a andlise dos dados, podemos perceber que ao contar a histéria de
Branca de neve a crianga utilizou os recursos multimodais, os parametros prosodicos e a
gesticulacdo que acompanharam a fala. Dessa forma, a prosodia ora assumiu o papel de
enfatizar a producéo verbal por meio do alongamento vocal ou da intensidade forte ora
marcou 0 papel do personagem da histéria através de uma qualidade vocal grave. Ja a
gesticulacéo possibilitou o fluxo da narrativa oral.

No conto, ficou constatado que a fala, a prosodia e as gesticulacbes surgem como
sistemas integrados na producdo de sentidos das narrativas das historias de criangas com

necessidades visuals.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os recursos multimodais utilizados na narragéo de histéria realizada por
uma crianga com necessidades visuais, foi observada arelacéo entre gestos e fala, ou sgja, 0s
dois formaram uma Unica forma de comunicagdo. Além disso, a prosodia foi privilegiada
como estratégia para a crianga narrar as histérias.

Os dados mostraram que a fala com suas marcacdes prosodicas e qualidades vocais
diversificadas e as gesticulacbes da crianca cega enquanto narrava as historias funcionaram
como recursos multimodai s de producédo de sentidos.

Diante dos resultados, a escola pode exercer um papel importante ao trabalhar
narrativas com criangas com necessidades visuais mediadas pelo uso de recursos
multimodais, priorizando a construcdo de sentidos através de variagdes prosodicas na
narrativa oral. A multimodalidade constituida pela fala, prosodia e toque, deve ser inserida
em contextos de conto ou de reconto em sala de aula, de forma a contribuir para a percepcéo

de sentidos pela crianga com necessidades visuais.
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