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Resumo

A literatura infanto- juvenil circula, ha séculos, no imaginario de grupos, povos e
sociedades. Seu cardter humanizador atribui contornos ideoldgicos a comportamentos,
valores e crengas, de tal modo que passam a refletir, na figurativida designica, as
permanéncias e rupturas proprias da cultura. Assim, deixando-nos guiar pelos trabalhos
de Antdnio Candido, acerca da relacio entre literatura e sociedade, e de Angela
Kleiman, sobre o caréter socia da leitura, pretendemos analisar, no conto O Rouxinol e
a Rosa, do escritor e dramaturgo Oscar Wilde, as criticas arremessadas, sutil e
incisivamente, a politica vitoriana, buscando compreender, numa interlocucdo entre
leitores, 0s papéis que as personagens representam nesse contexto.
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A leitura de mundo através do texto literé&rio proporciona para o aluno uma
inesgotavel fonte de sentidos para sua vida. Além de motiva-los a questionar o tempo,
espaco e sociedade que sdo inseridos. O leitor em seu contato com a obra estabelecera
um elo que necessita da intervencdo de um docente que preocupe-se em motiva-lo
através de temas prévios que os instiguem para a leitura do texto. Compreendemos que
aliteraturaterd um carater socia que refletira na mudanca de consciéncia do individuo,
permitindo visdes de vivéncia, através da experiéncia do outro. Ultrapassando os limites
do aqui e agora, proporcionando as relagdes de expressoes interculturais.

E estabelecer uma relagdo entre sociedade e literatura. Procuraremos ressaltar a
importancia da obra literé&ria como fragmento sdcio-historico capaz de representar a
memoria e os individuos da sociedade. Atraves dos estudos tedricos de ensino de leitura
e letramento liter&rio em sala de aula destacaremos a necessidade da escolarizacéo da

literatura

1. Literaturae Sociedade: um direito detodos

A literatura possui lacos estreitos com a sociedade, porque expressa os dilemas e
realidade do homem em determinado espaco e tempo historico. A literatura impulsiona
o leitor a colocar-se no lugar do outro explorando o raciocinio e imaginario. Nessa
perspectiva atentamos a capacidade que a literatura possui de tocar em temas relativos a
histéria e a realidade socia de comunidades e grupos retratando através do texto, os
costumes, normas, opressdes, submissdes, e a cultura e organizacéo politica e socia de
determinada regido. Elatem um papel fundamental nas construcgdes e desconstrucdes de
paradigmas. Em virtude disso, através de seus textos de ficcdo podemos perceber as
representagdes dos sujeitos que ocupam as ilegitimidades, desigualdades, subversdbes
numa sociedade. A literatura € uma invencéo do cotidiano e articula entre discursos e
préticas sociais.

E uma forma de expressdo subjetiva do homem, a literatura amplia nossa
compreensdo sobre 0s Varios contextos em que se insere o sujeito na sociedade, atraves
da interpretacdo das palavras do autor podemos entender a intencdo do mesmo ao
escrever a obra. Além de compreender melhor a associagdo entre o texto e contexto
numa interpretacdo. A literatura passa a ser um fragmento socio-historico da sociedade.

Representando um olhar e visdo de temas, frequentemente, esquecidos e camuflados.



Nas palavras de Antbnio Candido refletimos que a obra literaria seria um
“condicionamento” do externo (social) sendo assim, os fatores externos tornam-se parte

da constituicao da estruturainterna

(...) e que sO a podemos entender fundindo texto e contexto numa
interpretacdo dial eticamente integra, em que tanto o velho ponto de vista que
explicava pelos fatores externos, quanto o outro, norteado pela convicgdo de
gue a estrutura é virtualmente independente, se combinam como momentos
necessarios do processo interpretativo. Sabemos, ainda, que o externo (no
caso, 0 social) importa, ndo como causa, nem como significado, mas como
elemento que desempenha um papel na constituicdo da estrutura, tornando-
se, portanto, interno (CANDI DO, 2006, p.13-14).

A partir da citagdo acima, entendemos que ha uma associacdo entre fatores
externos (social) que fornece fatores sociais como, costumes, girias, ideias, habitos,
ambientes; configurando-se como a esséncia da obra, sendo assim, impossivel negar o
valor socio-histérico da Literatura

A obra ficcional € a constru¢cdo de uma memoria com coletiva ou individual,
moldando clareza "a ficcdo é um discurso informal do real, mas ndo pretende
represent&lo nem abonar-se nele’ (CHARTIER, 2010). Nas paavras de Chartier,
algumas obras literarias possuem a capacidade de assegurar um testemunho da memaria

coletivaou individual, tornando-se um artefato socio-historico da sociedade.

As obras de ficgdo, ab menos algumas delas, e a memdria, sgja ela coletiva
ou individual, também conferem uma presenca a0 passado, as vezes ou
amiude mais poderosa do gque a que estabelecem os livros de histéria. (...)
deslocando para o registro daficcao literaria fatos e personagens histéricos e
colocando no cend&rio ou na pégina situagdes que foram reais ou que sdo
representadas como tais (CHARTIER, 2010).

A literatura estabelece uma relacdo entre a memoria coletiva ou individual,
como elementos fornecidos pelo passado. Através dessa relacdo a obraficciona assume
a representacdo de véarias formas discursivas representando o passado(referencial
histérico). A literatura pode criticar, observar e analisar todos os aspectos conflitantes
ocorridos na comunidade ou sociedade. E através dos pontos de vista tragcados pelas
representacfes sociais descritas nas personagens ficcionais, o leitor entendera e notara a
construcdo de uma argumentacdo favoravel ou néo;sobre os discursos em torno dos
individuos representados na obra. A literatura propde uma reflexdo sobre a histéria ou
uma critica a sociedade como uma consciéncia ou revelagdo dos sentidos dos fatos

narrados nas obras( Hartog, 1994).



Nas palavras abaixo, notamos a condi¢cdo propria da narrativa literaria nessas
representacfes do passado e memaria do coletivo eindividual,
A narragdo ndo podia ter uma condi¢do propria, pois, conforme 0s casos,
estava submetida as disposicles e as figuras da arte retérica, ou sgja, era
considerada como o lugar onde se revelava o sentido dos préprios fatos ou
era percebida como um obstaculo importante para o conhecimento
verdadeiro. S& o questionamento dessa epistemologia da consciéncia e a
tomada de consciéncia sobre a brecha existente entre o passado e sua
representacdo, entre o que foi e 0 que ndo é mais e as construgdes narrativas
gue se propdem a ocupar O lugar desse passado permitiram o0
desenvolvimento de uma reflexdo sobre a histéria, entendida como uma

escritura sempre construida a partir de figuras retoricas e de estruturas
narrativas que também sdo as daficcdo (CHARTIER, 2010).

Fica perceptivel o valor socio-histérico da obra literéria como forma de construir um

panorama das opressdes, preconceitos e sujeitos colocados a margem na sociedade.

2. Compreensdo do ato deler na escola

A percepcdo de leitura abrange os mais diversos temas, sga ele de cunho
analitico, psicolégico ou em cardter pedagogico. Este meio de interpretacdo € uma
funcéo de extrema importéncia no ensino, pois € a partir desta competéncia que o aluno
ira adquirir suportes para dar significados ao que lhe é exposto, sendo capaz de

desenvolver diversos géneros textuais. De acordo com 0os PCN’s:

“formar um leitor competente sup6e formar alguém que compreenda o
que |& que possa aprender a ler também o que ndo esti escrito,
identificando elementos implicitos;, que estabeleca relagcdes entre o
texto que Ié e outros textos ja lidos”. (PCN’s, Lingua Portuguesa,
ensino fundamental, p. 41).

Ao ler um texto, o auno resignifica-o de acordo com uma leitura prévia acerca
do meio social que se esta inserido. Se essa leitura for complexa e discrepante, ira
tornar-se magante e sem significados, sendo assim, 0 aluno ndo sera capaz de associar
textos, ou sga, a leitura, como uma forma de acrescentar conhecimento a sua vida
dentro e fora do ambito escolar e encaminhara para uma inabilidade do ato de ler. Para
Kleiman (2002), a leitura consiste em representagdes que abarcam o significado do
texto. Segundo a autora:

A experiéncia do leitor € indispensavel para construir o sentido, ndo
ha leutras autori zadas num sentido absol uto, mas apenas reconstrucdes



de significados, agumas mais e outras menos adequadas, segundo 0s
objetivos e intencbes do leitor. (KLEIMAN, 2002, p. 23).

Para tanto, faz-se necessario uma compreensdo do educador tornando-se um
mediador do processo de leitura e interpretacéo. Porém, deixando o aluno livre para
fazer suas proprias interpretacbes, sem infiltrar-se como uma figura autoritaria e
detentora do conhecimento e interpretagéo.

Muitos educadores possuem a criatividade e 0 ensgo de provocar mudancas
mediante as formas organizadas e ordenadas propostas pelas escolas, contudo, atena-se
para o que Kleiman (2002) vem nos informar que embora estes profissionais amejem
mudancas, ndo h&d um preparo em sua formagdo, nem tampouco, um curso direcionado
para esta area em especifico. A vista disso, algumas escolas também tém o poder de
(pre)definir o que serd ministrado e as formas que se encaminhara o processo de ensino.
Por vezes, os elementos inseridos ndo levam o aluno a obter o prazer pela leitura, os
fazendo enxergar como uma forma obrigatdria e cansativa. Com essa “politica” adotada
nas instituigoes, permeia ao costume e alienagao.

Os alunos aprendem que para se ter um bom aproveitamento, é necessario seguir
com essa maneira magante. Surgem entéo as dificuldades para o educador, mediante as
indagagOes enfatizadas pel os proprios educandos quando ha a aplicabilidade de géneros
textuais, mormente, textos que tenham como intuito interpretacdo de significados e
sentidos. Provocando um conflito nestes (educandos) por ndo compreenderem o sentido
do ensino, pois ndo assimilam essa “nova” forma de ensinar, ao passo que entendem
gue a veracidade do aprendizado, recorre apenas a forma ortografica envolta na
gramatica sem observar os meandros que os levam para uma forma dinamica de leitura,
sendo assim, ndo desenvolvendo-se para outras areas de ensino/aprendizado,
intermediando texto/contexto e dificultando seus interesses inclusive, como cidadaos.

Em Oficina de Leitura: Teoria e Pratica, Angela Kleiman refere-se a cinco
conceitos de leitura que a escola atualmente emerge e aplica de forma fechada, que néo
faz com que o auno se detenha ao ato de interpretar, pensar, observar e adquirir gosto
pelo que esta sendo lido, nem tampouco, unindo texto e contexto intermediando com
outros sentidos e significados de mundo e interdisciplinar.

O primeiro conceito dar-se pelo “texto como conjunto de elementos
gramaticais”. Esse conceito enfoca na utilizagdo do texto como pretexto para inferir
aspectos de ordens gramaticais em que possui um significando, desprezando assim, o

contexto.



O segundo recai sobre “o texto como repositério de mensagens e informacdes”.
Consiste em fazer com que o auno leia um texto e retire palavras soltas para dar
significados. O grande problema desse conceito esta envolto em uma indagacéo: Que
tipo de aluno critico se formara, mediante a esse conceito imposto pela escola? Citando
Kleiman

No livro didético encontramos vérias outras manifestages da visdo
gue acredita na extracdo da mensagem através do dominio das
paavras. A prépria divisio que se faz regularmente entre
compreensdo das palavras (ou do texto) e interpretacdo do texto €
reveladora dessa postura. Também a prética de examinar o significado
absoluto das palavras é decorrente dessa mesma visdo. (KLEIMAN,
2002, p. 20)

Dessa forma, este aprendiz dificilmente conseguira compreender de forma
coerente e completa 0 sentido de um texto que n&o esteja fragmentado. E necessario,
mais umavez, enxergar o contexto e ndo so, palavraslivres.

“A leitura como decodificagédo” abarca o terceiro conceito ditado por Kleiman.
Este conceito ndo induz o auno a pensar ou interpretar. Baseia-se no simples ato de
“perguntas e respostas”, das quais tais respostas ja estdo no préprio texto. Como se
interessar por algo ja pronto, que inibe a criatividade e o intuito pensante? Qua a
relacdo que o individuo conciliard mediante as suas proprias indagactes? N& ha como
correlacionar interpretacoes proprias em uma leitura decodificada, visto que, 0 espaco
para esse elemento didético encontra-se fechado por “muitas informacdes” fornecidas.

Tratar a leitura como “método de avaliacdo” inibe a satisfacdo e o desejo do
aluno pela mesma. Pois envolve inimeros significados que este tende a lidar mediante a
umaformaavaliativa. A vista disso, reflete-se 0 quarto conceito estimado por Kleiman.

Se 0 nosso objetivo for verificar se 0 auno conhece as letras, se
automati zou as correspondéncias entre som e letra, se conhece o valor
dos simbolos usados para pontuagdo, e se dermos tempo prévio a
leitura em alta para fazer umaleitura silenciosa, entdo a leitura em voz
alta pode ser amelhor forma de avaliar esse conhecimento. Entretanto,
essa atividade ndo € sempre necesséria, sendo até contraproducente se
0 nosso objetivo for ampliar o vocabul&rio visua de reconhecimento
instanténeo, ou desenvolver os habitos tipicos do leitor proficientes na
atividade solitéria que caracteristicamente nem balbucia as paavras
nem as declama. (KLEIMAN, 2002, p. 22).

O aluno, no momento dessa leitura, agrupa a pronuncia, dialeto proprio e a
linguagem de forma padréo. Sendo assim, sufocando-o e intimidando-o mediante uma

determinac&o imposta.



O ultimo conceito permeia “a integracdo numa concepg¢éo autoritaria de leitura”.
Em que o conhecimento (prévio) de mundo do aluno é deixado de lado e suas
interpretaces ndo sdo avaliadas, pois, o professor e/ou o autor tém a apreensdo do que €
certo e errado. Porém, como aplicar uma teoria de certo e errado em uma sala de aula
em gue compde-se varias mentes pensantes de forma distinta? A utopia que se forma
diante de apenas uma compreensdo textual reduz e rompe a maneira de se expressar do
aluno.

Para se ter uma compreensdo do ato (e habito) do aluno adquirir a leitura como
compativel e apreciativo, na escola, € fundamental que o professor posicione-se a
direcion&lo paralivros que conversem com 0 mesmo e que estejam (os livros) inseridos
em seu contexto social e cultural. Pois ganhando significado, essas leituras irdo tornar-
se produtivas e compreensivas. Consequentemente o desgio de ler, saber e aprender
estardo presentes de forma notdria, pois € uma realidade proxima. Dessa forma, o aluno
sabera interligar 0 seu conhecimento prévio ao novo saber e assim conduzira melhor

suas leituras interna e externas a escola

3. O conto A Rosa e 0 Rouxinol de Oscar Wilde: dialogos entre o ensino
literério e o social

A Era Vitoriana foi um periodo de enorme desenvolvimento na Inglaterra,
crescimento sustentado pelas col 6nias de exploragio na Africa, Asia e Oceania, além do
apice da Revolucgdo Industrial que proporcionou novas técnicas de producéo. Durante a
Era Vitoriana, houve uma restauracéo do prestigio da Coroa Inglesa e o acumulo de
riqueza da classe burguesa. Foram impostos valores morais e éticos muito rigidos, além
de repressdo e sangdo a todos agueles que se opusessem as ideias vitorianas. Esse
regime perseguiu as pessoas que ndo seguiam os valores morais propostos. E atraves
disto, Wilde nos traz reflexos de sua visao da época supracitada em suas obras.

No conto A Rosa e 0 Rouxino, Oscar Wilde da-nos umaimpressao inicial de que
0 conto € sobre o verdadeiro amor, no entanto, ao fazermos uma leitura mais detalhadas
percebemos 0 tom de ironia que permeia no texto. O aparente romance entre um
estudante e uma moga mostra-nos quéo superficial € o amor baseado em compensactes
materiais (felicidade material), enquanto o enredo ironiza o sacrificio do rouxinol, que &
a unica personagem de amor puro e incondicional.



No inicio do conto temos uma impressdo de que 0 estudante possui um
entendimento sobre o verdadeiro sentido da felicidade. Ele compreende que a felicidade
ndo depende de coisas insignificantes e simples, como por exemplo, uma simples rosa.
No entanto, ele desgja ardentemente encontrar uma rosa vermelha para tornar possivel
seu desgjo de partilhar uma danga com a moca e demonstra o verdadeiro amor para a
mesma. Neste conto entre outros como O Principe Feliz, O Gigante Egoista, O Amigo
Devotado o escritor Oscar Wilde utiliza-se da estrutura do conto de fadas para refletir
sobre a vida moderna e discutir sobre ideias impostas socialmente. Nos trechos abaixo

notamos que,

“Ela disse que dangaria comigo se eu lhe trouxesse rosas vermelhas”,
exclamou o jovem Estudante, “mas em todo 0 meu jardim ndo ha uma Unica
rosa vermelha”. (...) “Aqui finalmente, estd um verdadeiro apaixonado!”,
disse a Rouxinol. (...) “A Morte é um preco alto a ser pago por uma rosa
vermelha”, lamentou-se a Rouxinol, “e a vida é cara a todos (...)Ainda assim
o Amor € melhor que a vida, e 0 que € o coragdo de um passaro comparado
ao coracdo de um homem?” ( WILDE, 2013, p. 17,19)

Notamos na primeira parte um grande sentimento de recompensa material para
obter-se a “verdadeira felicidade”, sentimento adquirido nesse periodo através do amor
ao dinheiro. Porque a pobreza era vista como ago repulsivo e uma falta de moral da
diligéncia, ou um estado desonroso. Apesar do Rouxinol no conto ser a personificagdo
do sacrificio pelo amor, observamos uma nitida critica aquel es que cidadéos que viviam
em condicdes de vida que apenas permitiam racionalizar entre o trabalhar para
sobreviver notamos isso pela exploragdo do homem pelo homem que iniciava se nesse
periodo. Notamos um estudante proveniente de classe burguesa que ndo consegue
compreender a necessidade de valorizar pequenos gestos. E uma mocga materialista que
compreende os sentimentos nobres através de aquisiches materiais e mostra-se
insensivel diante do sacrifico alheio de manté-la feliz. Ha diversos pontos que
poderiamos analisar como referencia a critica social decorrente no conto, mas vamos
deter-nos ao questionamento de: como podemos desenvolver aleituraliteraria?

O livro Letramento Literério: teoria e pratica do Rildo Cosson tenta responder
guestdo entre outras. O autor Rildo Cosson defende a ideia de um ensino de
literatura em escola basica como uma maneira de promover a escolarizacdo da literatura

em sala de aula. Rildo defende que o letramento literério € diferente da leitura literaria



como atividade prazerosa, entretanto depende dela. Para ele a literatura deve ser

ensinada na escola ndo esquecendo seu valor social,

(...) devemos compreender que o letramento literario é uma prética social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questéo a ser enfrentada no € se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos aerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de s mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagdo. (COSSON, 2012, p. 23)

O autor propde que o letramento literario ndo deve resumir a aplicacdo apenas
gue o auno desenvolva uma leitura e no fina do processo realize uma prova avaiativa,
porque 0 desempenho dos mecanismos que levam ao aluno a uma 6tica compreensdo e
interpretacdo do texto proposto depende inteiramente, da escola.

A partir dessa proposta, devemos motivar-nos do carater humanizador e social
da literatura na vida dos alunos, porque “o texto literario é o meio através do qual somos
permitidos a compreender e vivenciar, através da experiéncia do outro (COSSON,
2012,p. 17). Por este motivo faz-se necessario o ensino de obras literarias que formem
um carater argumentativo e critico no aluno. Sempre valorizando sua visdo de mundo e
conhecimento prévio sobre os temas que serdo discutidos através da leitura literaria em

sdlade aula

Consideracbes finais

Consideramos que para ampliar o ambiente de interacéo entre o leitor e o autor
faz-se necessario respeitar as interpretacdes do universo de leitura e as dificuldades dos
alunos e, procurar uma compreensao melhor deste vasto territério.

Esta reflexdo leva- nos ao universo de redescobrimento do leitor e do leitor
literario, com as palavras e seu método de interpretar no simples ato de ler o texto e
atribuir um sentido novo. Porém, muitos alunos possuem dificuldades de interpretacéo e
compreensdo dos textos.

Muitos educadores colocam a responsabilidade maior da democratizacdo da
leitura e escrita, unicamente as escolas. No entanto, ha uma exclusdo socia na qual os
métodos para avaliar esses dois elementos sdo taxativos, controladores e ditadores
ferindo muitas vezes o universo de criatividade, criticidade e interpretativo que traz ao
ambiente escolar e ao proprio leitor/escritor.



Alguns educadores estabelecem este “consenso” como um padrdo a ser seguido
sobre 0 que é certo e errado no ato de ler um texto, ou quando depara-se com uma obra
liter&ria, criando ha maioria das vezes um controle na aquisi¢éo das préticas de leitura e
interpretacdo do leitor. Controlando a originalidade e desprendimento dos leitores ao
mergulharem no mundo IGdico e imaginario, assim como, bons escritores. E perceptivo
gue esta postura retarda a autonomia do leitor e a liberdade de escrita, dessa forma,
inibindo suaindividualidade, pois ndo sdo respeitadas e valorizadas.

Oscar Wilde, escritor e dramaturgo, possuia ideias contra o regime moral
imposto pela sociedade, por tal motivo criticou ferozmente em suas producdes literarias
a hipocrisia, 0 egoismo, habitos, vicios da sociedade burguesa. Seus contos infantis
retomam a estética e estrutura dos cléssicos contos de fadas criando uma atmosfera de
fantasia e escape da realidade, no entanto, a representacdes dos sujeitos oprimidos e
colocados a margem na sociedade sdo explicitamente visiveis. Ele tocou na ferida do
moralismo burgués sem excluir o belo de sua arte. Apesar de sofrer sangOes e
interdicOes por defender posturas contrérias aos padrdes da sociedade vitoriana

Notamos a necessidade do ensino de seu trabalho em sala de aula, devido avasta
possibilidade de leitura polissémica, proporcionando aos alunos o rompimento das
fronteiras de lingua, tempo e espaco, e estabelecendo um intercdmbio cultural. Os
contelidos de suas obras contrapdem a maneira controladora e intolerante, que inibem a
interpretacdo e o imaginario do aluno. Em “A Rosa e 0 Rouxinol” observa-se temas em
que pode-se associar aos que 0s jovens vivenciam. Amor, juventude, ingenuidade e
sacrificio, sdo questdes que recaem na hodiernidade, fazendo com que o auno reflita e
consista em significados mediante suas proprias experiéncias e conhecimentos prévios
de mundo.

Faz-se valido comentar que a importancia no ato de ler tera valor no sentido de
formagéo dos conceitos do ser humano. Seu envolvimento singular, sela em muitos
sentidos 0 desenvolvimento académico dos mesmos. Pois a aprendizagem de leitura
frequentemente ensinada em sala de aula, formard um verdadeiro leitor ou ndo. Tudo
dependera dos meios que séo desenvolvidos para realizacdo da veiculagéo destes textos

nas escolas.
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