EXPERIENCIA
Nathaly Cristhine Ramos da Silva; Livia Suassuna

Universidade Federal de Pernambuco — nathalyramos1990@gmail.com; Universidade Federal de Pernambuco-
liviasuassuna60@gmail.com

Resumo: Este trabalho é um recorte do relatdrio de estagio curricular de regéncia de turma do curso de
licenciatura em Letras da UFPE (disciplina Préatica de Ensino de Lingua Portuguesa 1), desenvolvido numa
turma de 7° ano do ensino fundamental no ano de 2013. Pretende-se realizar um relato da experiéncia de
trabalho com o género textual poema, mais especificamente com a préatica de andlise linguistica. O texto
poético, durante as aulas ministradas, foi utilizado de acordo com os pressupostos de Geraldi (2011a), numa
concepcao sociointeracionista de lingua, sendo enfatizados os recursos préprios do género, como rima, ritmo,
figuras de linguagem, o que nos parece favorecer o letramento literario. Além disso, realizamos atividades
nas quais os alunos observaram os recursos do poema em suas proprias producdes textuais. A escolha dos
poemas lidos e discutidos foi baseada no tema de um projeto didatico tematico que aplicamos, intitulado
“Palavra protestada: um paralelo entre os protestos da ditadura militar e da atualidade através dos géneros
poema e noticia”, elaborado exclusivamente para a turma, a partir de interesses socioculturais dos alunos.

Palavras-chave: poema, letramento literério, analise linguistica.

1.Introducéo

Este artigo tem como principal objetivo relatar uma experiéncia docente com textos do
género poema vivenciada na educacdo basica, na disciplina de lingua portuguesa. O relato
corresponde a um recorte do relatério de estagio de regéncia de turma desenvolvido no curso de
licenciatura em Letras da UFPE (disciplina Pratica de Ensino de Portugués 2), no ano letivo de
2013, com duracdo total de 40 horas-aula. As atividades a serem descritas neste trabalho sdo
oriundas de um projeto didatico-tematico elaborado especificamente para a turma do 7° ano A do
Colégio de Aplicacdo do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco, intitulado
“Palavra protestada: um paralelo entre os protestos da ditadura militar e da atualidade através dos
géneros poema e noticia”, a partir do levantamento de interesses socioculturais dos alunos.

O relato privilegia atividades com textos poéticos, sobretudo no que concerne o eixo de

ensino da analise linguistica, partindo da perspectiva de lingua como interacdo social proposta por

Geraldi (2011a), sendo enfatizados recursos préprios do género, como o ritmo, a rima, as figuras de

linguagem, pratica que nos pareceu favorecer a formacdo de leitores literarios que consigam
levantar os mais variados sentidos dos textos poéticos, fortalecendo o que acreditamos ser o
letramento literario.

Para embasar teoricamente nossas experiéncias, iniciamos levantando a questdo das
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concepcdes de lingua subjacentes ao trabalho docente com esse componente curricular. Em seu
artigo “Concepcds de linguagem e ensino de portugués”, o professor Jodo Wanderley Geraldi
empreende uma reflexdo sobre a linguagem que aponta para a visdo sociointeracionista da lingua e
a explicita como forma de interacdo humana, na qual o falante age sobre o ouvinte; este também €
colocado como sujeito ativo e participativo no processo interativo. Essa concepgédo faz com que a
lingua saia do campo da estrutura, agregando a enunciacao e 0s contextos de produgdo do discurso.
O autor considera, entdo, que os fendmenos linguisticos funcionam como elementos de um grande
didlogo marcado social e historicamente.

Associando o carater sociointeracionista da linguagem as atividades de sala de aula, Geraldi
(2011Db) propde que o ensino do portugués se estruture a partir de trés unidades basilares: leitura,
producdo textual e andlise linguistica. Devido ao foco deste artigo, discutiremos apenas questdes de
leitura e analise linguistica.

No que tange a leitura, Geraldi afirma que hé possibilidade de se trabalhar em dois niveis:
com textos longos e com textos curtos. Os textos longos auxiliam no incentivo a leitura fora da sala
de aula. J& com o0s textos curtos “o professor podera exercer sua fungdo de ruptura no processo de
compreensdo da realidade” (2011b, p. 64), 0 que permite um exercicio de leitura mais aprofundado
nas aulas, possibilitando uma formacdo (ainda) mais critica e reflexiva para os alunos. No momento

de avaliar a leitura nos alunos, é preciso que se levem em conta questdes de cunho subjetivo (leitura

de fruicdo ou de prazer estético), como também a questdes pedagdgicas relevantes e amplas. O que

ndo deve ser feito é reduzir a pratica da leitura a rotinas didaticas, pois, como afirma Beserra (2006,
p. 47), “submeter a pratica da leitura na escola exclusivamente a atividades didaticas ¢ um dos
equivocos do ensino de portugués”. Pensar questdes de cunho subjetivo para o trabalho com o eixo
leitura na aula de lingua portuguesa desperta nos alunos a autonomia, a reflexdao e a criticidade,

atraves da interacdo com os textos que leem.

A leitura na escola traz outro ponto para discussdo: o ensino de literatura. Muito mais que
estimular a leitura em sua amplitude, a escola precisa incentivar a leitura do texto literario, mais
especificamente. Percebendo a leitura do texto literario como pratica social e que sua sobrevivéncia
depende basicamente da existéncia de leitores, € papel do professor comportar-se como um
mediador de leitura, promovendo debates e reflexdes, como afirma Cosson: “¢ fundamental que se
coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura efetiva dos textos, e ndo as

informacdes das disciplinas que ajudam a constituir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a
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historia literaria” (COSSON, 2007, p. 23). Pode-se, assim, despertar e formar de maneira mais
consistente 0 senso critico dos alunos, quebrando a ideia de que a sistematizacdo da literatura

(critica, teoria e historia da literatura) deve funcionar como objeto de ensino das aulas de literatura.

Ja a analise linguistica (AL), tal como proposta por Geraldi, envolve conhecimentos e
conceitos linguisticos, epilinguisticos e metalinguisticos (SUASSUNA, 2012), os quais permitem,
respectivamente, que sejamos ativos na lingua, que operemos intuitivamente com a lingua e que

discutamos sobre ela e seus processos de construcdo e maturacdo, sendo esse Ultimo fundamental

para a AL, pois se trata de um processo consciente. Dessa forma, é importante salientar o carater

reflexivo da préatica de AL, ao contrério do simples exercicio classificatdrio engessado que propde o

ensino tradicional de gramatica. Sobre isso diz Mendoncga:

Note-se que, no lugar da classificacdo e da identificacdo, ganha espaco a reflexdo.
A partir de atividades linguisticas (leitura/escuta e producdo oral e escrita) e
epilinguisticas (comparar, transformar, reinventar, enfim refletir sobre construcdes
e estratégias linguisticas e discursivas), que familiarizam com o aluno com os fatos
da lingua, este pode chegar as atividades metalinguisticas, quando a reflexdo é
voltada para a descrigdo, categorizacdo e sistematizacdo dos conhecimentos,
utilizando-se nomenclatura (2006,p. 208).

Sobre a pratica de analise linguistica na sala de aula, muitas questdes sdo problematicas — a
utilizacdo e o ensino das nomenclaturas gramaticais, a organizacao curricular, a formacdo de um
professor de portugués para ndo ensinar exclusivamente gramatica; todas essas sdo questdes que
vao depender da postura adotada pelo professor de lingua portuguesa e também pela escola. O
importante mesmo € que haja a pratica de AL no ensino de lingua materna, para que o aluno possa
refletir sobre a construgdo da sua préatica discursiva e para que ele possa enxergar e manobrar, de
maneira Util e necessaria, esses conhecimentos em suas praticas de interacdo social. Geraldi (2011a)
afirma que as atividades de AL ndo partirdo de um texto “bem escritinho”, muito pelo contrario: 0
ensino gramatical apenas faz sentido se for para auxiliar o aluno, logo, precisa partir de seu préprio

texto, partindo “do erro para a autocorre¢cdao”. (GERALDI, 2011b, p. 74).
2.Metodologia
Nesta secdo, busca-se contextualizar a realizacdo das experiéncias desde a insercdo no

campo do estagio até o perfil da professora supervisora que foi observada e que nos auxiliou na
execucdo do projeto e na elaboracdo do relatorio do qual as experiéncias deste relato foram
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retiradas.
Antes da execucdo do projeto, foram observadas 20 horas-aula da professora supervisora, a

fim de que pudéssemos identificar as rotinas e os habitos da turma e, assim, elaborar o projeto

didatico mais adequado a ela. E valido ressaltar que o Colégio de Aplicacio mostra-se como um

espaco aberto a novas experiéncias metodoldgicas e didaticas, sobretudo da parte dos estagiarios,
além de apresentar uma infraestrutura bastante adequada ao ensino-aprendizagem: |& dispunhamos
de biblioteca com bom acervo, laboratorios, quadra poliesportiva, grémio estudantil, internet, entre
outros recursos relevantes.

Acerca da disciplina de lingua portuguesa, sempre no inicio do ano letivo, os professores se
reinem para a elaboracdo e o planejamento de um programa conjunto para as séries do ensino
fundamental 11 e do ensino médio; depois disso, cada professor faz os programas especificos para as
necessidades de suas turmas. Com relacdo a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, esta é pautada
por diferentes estratégias e registrada em pareceres descritivos.

A professora supervisora da turma que regemos tem formacdo em Letras pela UFPE, bem
como especializacdo e mestrado pela mesma instituicdo. Sua experiéncia docente é bastante vasta,
ultrapassando 20 anos de sala de aula. Durante as observacOes, ela sempre desenvolveu praticas
diversificadas e baseadas no que os alunos precisavam aprender. O grupo-classe era composto de
30 alunos (15 meninos e 15 meninas), com idades entre 11 e 12 anos, que frequentavam as aulas de
forma assidua. De maneira geral, os alunos sdo provenientes de familias com condicdes
socioeconémicas favoraveis (perfil da maioria dos alunos da escola). Todos eles, de uma forma ou

de outra, tém acesso a internet e as redes sociais, tais como facebook e twitter, por exemplo.

Durante algumas conversas com a professora supervisora de nosso estagio, ela nos disse
que, apesar de estar em constru¢do, o habito de leitura da turma, de modo geral, ja existe.
Entretanto, ela percebe nos alunos a necessidade de um maior amadurecimento na argumentacéo

oral e escrita, principalmente no que tange ao o respeito pela opinido do outro.

Em didlogos com os alunos e mediante a aplicacdo de um questionario, percebemos que 0s
assuntos preferidos deles eram: mitologia, historia, revolucdes, literatura, tecnologia e jogos. E tais
preferéncias se refletiam, inclusive, nas escolhas de leituras feitas por eles, pois a maioria lia por
conta propria além do que era pedido pela professora, e seus géneros prediletos eram historias em
quadrinhos, revistas, tirinhas e narrativas. Poucos alunos afirmaram no questionario ndo gostar de

ler e que s0 o faziam quando solicitado.
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Alguns fatores foram fundamentais para a escolha da temética a ser trabalhada com a turma,
e surgiram diante do que foi observado nas aulas, além de conversas com a professora supervisora e
do que foi informado no questionario: um deles foi a relevancia dada pelos alunos ao tema dos
protestos que estavam ocorrendo na época, assunto que esteve presente também em algumas
discussdes ao longo das aulas observadas; outro foi a vontade demonstrada pelo grupo, através do
questionério, de conhecer mais sobre a ditadura militar no Brasil. Isso corrobora o pensamento de
Hernandez e Ventura (apud SUASSUNA, MELO e COELHO, 2006, p. 232), 0s quais sustentam
que um principio basico da pedagogia de projetos é que o conhecimento deve estar articulado com
0s interesses dos alunos. Sendo assim, elaboramos o seguinte projeto: Palavra Protestada: um
paralelo entre os protestos da ditadura militar e da atualidade através dos géneros poema e
noticia. Através dessa proposta, buscamos relacionar o passado com o presente, a partir de
conexdes entre as manifestacdes de 2013 e as que ocorreram ao longo do periodo da ditadura militar

em nosso pais.

Com relacdo a escolha dos géneros textuais estudados, levamos em conta mais algumas
questdes: por ter sido pouco mencionado como leitura preferencial dos alunos, além de estar no
planejamento da segunda unidade letiva (na qual foi realizada a nossa regéncia), elegemos o poema
para dar inicio aos nossos trabalhos. O segundo género escolhido foi a noticia, pois, além de
também estar contido no planejamento do 7° ano A, mostrou-se alvo de interesse do grupo-classe
de acordo com as respostas dadas por eles no questionario (percebemos que muitos alunos eram
leitores de jornais), e pela relevancia que a noticia possui no &mbito de nossa temética. Desse modo,
achamos por bem antecipar o estudo do género, que estava previsto apenas para a terceira unidade.
A escolha desses géneros entra em concordancia com a fala de Beserra (2006, p. 46), quando esta
diz que

O trabalho com textos na escola deve considerar, em primeirissimo lugar, a diversidade.
Diversidade de géneros textuais e, nesses, a diversidade de ideologias que, de resto,

traduzem a diversidade do nosso préprio cotidiano; diversidade de suportes e usos sociais:
diversidade de situagdes didaticas e de material didatico.

A partir de nossas escolhas e da elaboragdo da proposta didatica, demos inicio a sua

execucdo. O primeiro momento da regéncia foi dedicado ao género poema; nesse momento,

trabalhamos com textos poéticos produzidos na época da ditadura militar, tracando um paralelo com
0s protestos presentes na poesia de autores contemporéneos. Na lista de autores selecionados,
tinhamos o poeta Ferreira Gullar, e os pernambucanos Alberto da Cunha Melo e Micheliny
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Verunschk. Atraves desse género, pudemos mostrar como o0 sentimento de revolta e o desejo de
mudanga estavam presentes nos dois momentos histdricos, manifestando-se no campo da linguagem
poetica, de cunho metaforico e subjetivo. Além da leitura efetiva de poemas e das reflexdes acerca
do tema proposto, o trabalho também abarcou a construcéo de significacGes: os discentes, partindo
da andlise linguistica dos textos, refletiram sobre como os aspectos formais estruturantes do género

contribuem para a geracao de sentidos.
3. Resultados e discusséo

Apos explicitar as motivacdes que levaram as escolhas feitas para a execu¢do do projeto,

sera feita, nesta secdo, a analise de dois momentos em que foram realizadas leituras de poemas com

0 objetivo de levar os alunos a prética da analise linguistica. E necessario frisar que os conceitos

trabalhados foram construidos pelos préprios alunos a partir das leituras. Serdo detalhadas, entéo,
duas atividades realizadas dentro do eixo de andlise linguistica, as quais foram definidas por dois
critérios: analise linguistica dos textos do proprios alunos e de textos escritos por autores da

literatura.

A primeira atividade tem por base a propria producdo dos alunos. Nessa parte da regéncia,
trabalhamos contetdos de andlise linguistica relativos aos recursos formais e fonicos e também as
figuras de linguagem, reforgcando a ideia do letramento literario. Porém, antes de partir para esse
eixo, e até mesmo de termos feito leituras de poemas, retomamos uma das teméticas da cancdo do
rapper Criolo, intitulada “Calice”(numa clara referéncia a cangdo homonima de Chico Buarque de
Hollanda) e discutida no inicio de nossas aulas: liberdade. Entdo, solicitamos aos alunos que
produzissem, individualmente ou em dupla, poemas cujo tema fosse liberdade, de qualquer tipo.
Nosso objetivo era observar os conhecimentos prévios que eles tinham acercado género e,

posteriormente, realizar uma atividade de andlise linguistica a partir desses textos, detalhada abaixo.

Para o trabalho com andlise linguistica no poema, demos énfase em aspectos que fossem
pertinentes ao género, a fim de promover melhor compreensdo e maior aproximagdo com o texto
poético, 0 que tomou boa parte desse momento da regéncia. Dessa forma, elencamos contedos

referentes aos recursos sonoros e formais do poema: a rima e o ritmo.

Assim, distribuimos cdpias impressas de um poema de Ferreira Gullar, intitulado “Dois e
dois: quatro” (ANEXO 01). Solicitamos aos alunos que o lessem silenciosamente e, depois, um

deles fez a leitura em voz alta. Em seguida, fizemos um trabalho de interpretacdo do poema,
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destacando a temaética e as relagBes com o contexto da ditadura militar. Também buscamos refletir a
respeito das alternancias e semelhancas fonicas ocorridas ao final de alguns versos e perceber qual
efeito esses sons causavam na construcdo dos sentidos do poema. Apos as discussdes, de maneira

coletiva, construimos os conceitos de rima e ritmo e os registramos no quadro.

Dando continuidade ao estudo da rima e do ritmo, entregamos aos alunos cdpias de um
segundo poema, de autoria do poeta pernambucano Alberto da Cunha Melo, de titulo “Aos mestres,
com desrespeito” (ANEXO 02). Realizamos 0 mesmo procedimento feito com o de Gullar. Leitura
silenciosa e em voz alta, com interpretagao do texto. Entdo, pedimos aos alunos que relessem “Dois
¢ dois: quatro” e comparassem com 0 texto de Cunha Melo, no tocante a presencga de rimas. Eles
constataram que no primeiro poema havia rimas, mas no segundo, ndo. A partir disso, perguntamos
Se, por ndo possuir rima em seus versos, “Aos mestres, com desrespeito” também nao teria ritmo;
eles afirmaram que o poema possui ritmo, porém, mostraram-se confusos ao questionarmos o
motivo da resposta. Explicamos, entdo, que a rima representa apenas um elemento de composicéo
do ritmo, mas ndo o Unico; poemas sem rima apresentam ritmo através de outros recursos como
figuras de linguagem, por exemplo, e seus versos possuem uma nomenclatura especifica, caso do
poema de Alberto da Cunha Melo. Projetamos o conceito de verso livre em slide para maiores

esclarecimentos.

Finalizando os estudos a respeito desses primeiros topicos, realizamos a atividade de AL ja
mencionada. Distribuimos as producdes dos alunos, de tal forma que cada um, sozinho ou em
dupla, pegasse algum poema que nédo fosse o seu. Entéo, pedimos a eles que observassem nos textos
dos colegas se a rima ocorria ou ndo e de que maneira isso contribuia para o ritmo do poema. Eles
deveriam registrar suas analises por escrito, anexa-las aos poemas e depois socializar as impressoes
para a turma, de maneira a manté-las ou reconstrui-las. Nossa intencao era fazer com que os alunos
refletissem sobre a constru¢do da sua préatica discursiva e pudessem enxergar e manobrar de
maneira concreta esses conhecimentos em suas praticas de interacdo social. Essa ideia corrobora o

pensamento de Geraldi (2011c), pois ndo levamos a turma a fazer AL apenas de um texto “bem

escritinho” (termo do autor), pelo contrario; acreditamos que, se 0 ensino de gramética ou, ao N0Sso

ver de qualquer conteudo linguistico s6 faz sentido se for para auxiliar o aluno, precisa, portanto,

partir de seu proprio texto.

A segunda atividade a ser discutida foi realizada a partir do que Geraldi denomina “textos

prontos”. Foi feita uma nova leitura dos poemas de Gullar e Cunha Melo, a fim de explorar outros
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aspectos encontrados no género. Retomamos a discussdo ocorrida aulas antes sobre a linguagem

conotativa, dando destaque ao segundo conteudo previsto para a unidade: figuras de linguagem.

Explicamos que elas sdo muitas e ndo se aplicam apenas ao poema, mas a outros géneros (demos
como exemplo a cancdo, comentando as que haviamos trabalhado na primeira aula). Vimos também
que as expressdes conotativas podem estar ligadas a ressignificacdo das palavras, ao som e ao ritmo
que se quer dar ao texto, de acordo com a intencionalidade do autor e com o contexto. Ap0s essas
explanacOes, pedimos que alguns alunos lessem dois pares de versos de “Aos mestres, com
desrespeito”: “Eu digo que meu povo/é uma grande forca insultada” e “Eu digo que meu povo/é
uma pedra inflamada”. Procuramos refletir o sentido das expressdes “for¢a insultada” e “pedra
inflamada” no contexto do poema. Os alunos compreenderam que essas palavras ndo foram
utilizadas em seu sentido denotativo, e ainda constataram que o “povo” citado ¢ “comparado” a
palavras que levam o leitor a pensar em protestos, manifestacdes e desejos de mudanca no pais.
Assim, definimos metéfora coletivamente, fazendo anotagcGes no quadro; trouxemos também um
conceito projetado em slide. Relemos, entdo, o poema “Dois e dois: quatro”, e voltamos a atengdo
dos alunos para a repeticao da palavra “como” nas quatro primeiras estrofes. Eles compreenderam
que essa repeticdo € intencional, pois 0 poeta estabelece comparacbes ao longo de quase todo o
texto, comparacOes essas que dariam certeza de que, apesar de todos os problemas, da falta de
liberdade de expresséo, a vida vale a pena. Com esse poema, conseguimos definir duas figuras de
linguagem: a comparagdo e a anafora. Procedemos da mesma forma como fizemos no estudo da

metéfora: sistematizamos 0s conceitos no quadro e, depois, projetamos as anotacées em slide.

A Ultima figura de linguagem que constava do planejamento foi estudada a partir da leitura
de outro poema de Alberto da Cunha Melo, “Cangoneta do Terceiro Mundo” (ANEXO 03).
Realizamos leitura silenciosa e coletiva com os alunos, fizemos o mesmo trabalho de interpretacédo
do poema, relacionando-o ao tema do projeto. Em seguida, provocamos uma reflexdo sobre o0s
aspectos sonoros repetidos. A maioria dos alunos percebeu a repeticdo do som do /s/ e, quando
questionados sobre como tal repeticdo influenciava na construcdo do poema, muitos ligaram a
constancia do fonema ao ritmo de leitura do texto. Assim, explicamos que a apari¢cdo constante de
fonemas consonantais é uma figura de linguagem chamada aliteracdo, e que, de fato, ela influencia
no ritmo de leitura do poema. Esquematizamos o conceito da mesma forma que fizemos com as
outras figuras. Uma aluna, ent&o, levantou a mé&o e disse que havia encontrado outra repeticdo, mas

de um fonema vocélico (/a/). Explicamos que essa repeticdo também representa uma figura,
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chamada assonancia. Anotamos o conceito no quadro branco. No final da aula, projetamos um
poema de Carlos Drummond de Andrade, refletimos acerca de sua tematica e aprofundamos as
discussbes sobre anafora e aliteracdo, comentando como as figuras colaboram com o ritmo e o

sentido do texto.

Com essas atividades, foi possivel iniciar os alunos na vivéncia com textos poéticos que
partem de tematicas distintas daquelas as quais eles estavam acostumados. Assim, acreditamos estar
contribuindo para o processo de letramento literario da turma, conforme a afirmativa de Rildo

Cosson:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é fundamental no
processo educativo. Na escola, a leitura literdria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas
sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem. (COSSON, 2007, p. 30).

4. Consideracdes finais

Ao realizar este relato de experiéncia, tivemos como objetivo maior demonstrar apenas uma
dentre as mais variadas formas de se trabalhar a andlise linguistica em sala de aula. Entretanto, é
importante ressaltar nossa crenca de que esse modo mostra-se diferenciado, uma vez que 0s
paradigmas da gramatica tradicional sdo “quebrados”: ndo trouxemos para os alunos conceitos

prontos, mas conseguimos construi-los conjuntamente. Nesse sentido, entendemos ser necessaria

uma visdo mais ampla do que é trabalhar conhecimentos linguisticos na escola, e de partir dos

conhecimentos do proprio aluno para a construcdo dos sentidos do texto e dos conceitos

gramaticais.

Por fim, ter feito os alunos analisarem suas proprias producdes foi considerado por nés de
extrema importadncia ndo s6 para corroborar a ideia de Geraldi quanto a andlise de ‘“textos
prontinhos”, mas para que os estudantes se percebam enquanto seres capazes de produzir um género

considerado tantas vezes impossivel de ser feito por pessoas comuns.
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6. Anexos
ANEXO 01

Dois e Dois: Quatro

Como dois e dois sdo quatro
sei que a vida vale a pena
embora o péo seja caro
e a liberdade pequena

Como seus olhos sdo claros
e tua pele, morena

como é azul o oceano
e a lagoa, serena

como um tempo de alegria

por tras o terror me acena
e a noite carrega o dia
no seu colo de agucena

- sei que dois e dois séo quatro
sei que a vida vale a pena

mesmo que 0 pao seja caro
e a liberdade, pequena.

GULLAR, Ferreira. Dois e Dois: Quatro. In: Toda Poesia. 182 ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 20009.
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ANEXO 02

Aos Mestres, com Desrespeito

Dizem que meu povo
é alegre e pacifico.
Eu digo que meu povo
¢ uma grande forca insultada.
Dizem que meu povo
aprendeu com as argilas
e 0s bons senhores de engenho
a conhecer seu lugar.

Eu digo que meu povo
deve ser respeitado
como qualquer ansia desconhecida da natureza.
Dizem que meu povo
né&o sabe escovar-se
nem escolher seu destino.

Eu digo que meu povo
é uma pedra inflamada
rolando e descendo
do interior para o mar.

MELO, Alberto da Cunha. Aos mestres, com desrespeito. In: Noticiario. Virtual Books, 2010.
Disponivel em: http://pt.scribd.com/doc/46015708/Noticiario-Alberto-da-Cunha-Melo.
Acessado em 4ago. 2013.

ANEXO 03
CANCONETA DO TERCEIRO MUNDO

Quanto aco
e ferro gusa
faltam ainda

para meu povo nascer?

Quanto passo
de ganso
guanto gosto
de barro
faltam ainda
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para meu povo crescer?

Quantos carros
de crédito,
guantas guerras
de escarro
faltam ainda

para meu povo vencer?

MELO, Alberto da Cunha. Aos mestres, com desrespeito. In: Noticiario. Virtual Books, 2010.
Disponivel em: http://pt.scribd.com/doc/46015708/Noticiario-Alberto-da-Cunha-Melo.

Acessado em 4ago. 2013.
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