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Liberatura e outras arbes: reflexdes, interfaces e didlogos com o ensino.

PARA O DESENVOLIMENTO DO ALUNO LEITOR

Fernanda Félix da Costa Batista
Universidade Estadual da Paraiba
fernanda_pl@hotmail.com

Resumo: A Literatura é um dos pilares das aulas de Lingua Portuguesa, que tem como um dos principais
objetivos contribuir para o desenvolvimento do aluno-leitor. Mas, conseguir prender a atencdo dos discentes
nas aulas de leitura é um desafio enfrentado por muitos professores. A leitura por prazer contribui ndo s
para o desenvolvimento intelectual dentro da escola, mas também para o aprimoramento das capacidades
cognitivas fora do &mbito académico. Nessa perspectiva, um fator é indispensavel, a escolha dos textos, pois
ela pode ser a chave entre conseguir ou ndo a atengdo do aluno. A escolha de textos que despertem a
curiosidade dos leitores pode ser a chave para o desenvolvimento da leitura por fruicdo. Nesta perspectiva,
este artigo apresenta os resultados obtidos através de uma sequéncia didatica de literatura, aplicada em uma
turma de 1° ano do ensino médio, na Escola E. E. F. M. Prof® Raul Cérdula, na cidade de Campina Grande —
PB. De maneira especifica, apresenta-se a contribui¢do do género Conto de terror para o desenvolvimento da
leitura por prazer, bem como as contribui¢des das narrativas curtas para o estudo da literatura de maneira
contextualizada. Na sequéncia didatica previamente elaborada foram utilizados os contos contemporaneos da
autora Rosa Amanda Strawsz, publicados no livro “Sete ossos e uma maldi¢do”, para as reflexdes
empreendidas a cerca das atividades realizadas estdo presentes autores como: Candido (1995) e Cosson
(2009), principalmente no que toca ao letramento literario e ao estudo das narrativas curtas na sala de aula.

Palavras-chave: Ensino, literatura, contos de terror, Rosa Amanda Straws.

(83) 3322.3222
contato@enlije.com.br




Diante das constantes mudancas que o ensino de Lingua portuguesa tem sofrido, a literatura

€ uma das areas que gera preocupacdes no professor, pois a maneira de lidar com os textos literarios

influencia diretamente no rendimento dos alunos e nos resultados alcancados. E necessario,

portanto, refletir sobre o ensino de literatura e as maneiras de proceder e lidar com tais textos. Ja é
sabido que o estudo centrado apenas em caracteristicas textuais, em dados historiograficos ou em
biografias dos autores nédo logra sucesso. Por outro lado, é possivel compreender que todos esses
elementos em didlogo com uma leitura critica e reflexiva contribuem para a leitura do todo, ou seja,
uma leitura capaz de dialogar com o que estad além da materialidade do texto como apontou
Eagleton (2006).

Diante de tais reflexdes, objetivamos apresentar neste trabalho algumas reflexdes sobre a
execucao de uma sequéncia didatica para o estudo do género conto, bem como apontar a relevancia
do estudo desse género para a formacéo do aluno-leitor, e ainda, tecer algumas consideracdes sobre
a importancia do professor como mediador no trabalho com a literatura, uma vez que ele é o
responsavel pela escolha dos textos com os quais 0s alunos terdo contato.

Essa pesquisa define-se como uma pesquisa-a¢cdo, notadamente porque as consideracoes
referentes ao estudo do texto em foco foram feitas partindo de uma intervencdo da disciplina de
Estagio supervisionado Il1, em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio, na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Professor Raul Cérdula, no ano de 2016.

Assim, os novos profissionais da educacdo, sobretudo, tem a responsabilidade de levar para
a sala de aula um novo olhar sobre a Lingua Portuguesa em si, e sobre a Literatura. A
desvalorizacédo da leitura tem sido ainda maior, porque a Literatura tem sido esquecida, dando lugar
apenas ao estudo de sua histéria. Com frequéncia as afirmacdes de Candido (1995) sobre a
humanizacdo do sujeito através da literatura, tém sido deixadas de lado, como consequéncia esta se
formando individuos insensiveis perante os problemas sociais.

Nesta perspectiva, a disciplina de Estagio Supervisionado 111 tem como objetivo propiciar ao
seu aluno o contato direto com seu campo de trabalho, estabelecendo um elo entre as teorias

estudadas durante o curso e sua adequacao para a sala de aula.

Metodologia
O ensino de Literatura sempre foi 0 centro de muitas discussdes relacionadas ao espacgo que
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ela deve ocupar na sala de aula. Segundo as Orientac6es curriculares para o ensino médio — OCEM
(2006) o grande problema sempre foi a falta de pragmatismo, ou seja, ndo haveria uma importancia
pratica para a vida dos discentes na sociedade. Dessa maneira, 0 ensino de lingua portuguesa, no
que se refere a gramatica e normas para escrever bem foi a prioridade da escola durante muito
tempo. Contudo, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998) passaram a reconhecer os
textos literarios como um dos textos obrigatdrios para o ensino de Lingua portuguesa, é a partir de
entdo que comeca 0 engajamento das varias instancias reguladoras do ensino no Brasil com a
literatura e as distintas maneiras de relaciona-la dentro da sala de aula.

Segundo os PCN (1998) um dos objetivos do ensino de Lingua portuguesa é formar um
cidaddo critico e reflexivo sobre seu papel na sociedade, logo, esse objetivo s6 sera alcangado se 0
aluno sair da escola com competéncias que contribuam para a interpretacdo, compreensao e
producdo de varios e distintos géneros textuais. Dessa maneira, os textos literarios sdo uma das
formas de contribuir para o desenvolvimento da leitura analitica ou critica, uma leitura que vai além
da materialidade linguistica.

Por muito tempo, a escola se deteve ao ensino de textos candnicos, os classicos da literatura
que sdo mais citados pelos livros didaticos e sdo consenso entre os demais profissionais. Mas,
utilizando esses critérios para escolher tais textos, muitas vezes, o professor pode ignorar o seu
publico alvo. O docente deve, portanto, partir do atual, aquilo que esta préximo ao discente, tanto
pela facilidade da compreenséo, quanto pelo contexto retratado nos textos. Assim, facilmente os
alunos terdo gosto pela leitura e demonstrardo interesse pelos textos tidos como “dificeis”, afinal
seu repertdrio de leituras estara mais consistentes, como afirma Rouxel,

A aprendizagem da leitura literaria e o interesse dispensado a atividade do sujeito leitor
levam a privilegiar as obras complexas, que ndo oferecem uma compreensdo imediata.

Essas obras impulsionam uma atividade intelectual formadora, suscitando processos
interpretativos consistentes e inconsistentes. (ROUXEL, 2013, p, 25)

Logo, trabalhar com textos contemporaneos ndo quer dizer que o professor esta ignorando

os cléssicos da literatura, pelo contrario, essa € uma estratégia para alcancar um estudo satisfatério

da “grande” literatura. Portanto, partir do contemporaneo, do que estd mais perto do aluno,
caracteriza-se como uma estratégia para despertar seu interesse pela leitura, e ainda, a habilidade de
compreensdo dos textos cresce de forma gradativa sem grandes obstaculos para o educando.
Tomando como base tais afirmagdes, iniciamos a fase de planejamento, seguida da execucéo
da sequéncia didatica. As acOes desenvolvidas no Estagio Supervisionado Il ocorreram na Escola

Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Raul Cérdula, localizada no bairro Presidente
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Meédici, na cidade de Campina Grande, em turmas de 1° do Ensino Médio regular, no turno manha.
As turmas em que ocorreram as intervengdes possuem cerca de 30 alunos, com faixa etéria entre 15

e 19 anos.

Resultado e discussdes

A sequéncia didatica de Literatura, doravante SD, foi aplicada em uma turma do 1° ano do
ensino médio, e teve como maiores objetivos estimular a proficiéncia leitora dos alunos, introduzir
os estudos literarios em sala de aula e estudar o género narrativo conto. Este Ultimo, por
consequéncia, atendeu de maneira eficaz 0s nossos objetivos, ao tornar-se o género foco das aulas
de literatura.

Observamos que, devido sua curta extensdo, podiamos leva-lo para a sala de aula, e 1é-lo na
integra, portanto, fizemos o caminho oposto ao que é, frequentemente, visto nas salas de aula, o
estudo fragmentado dos textos, muitas vezes aqueles presentes nos livros didaticos, que sdo
utilizados somente, como pretextos para outras atividades. O conto se tornou um grande aliado nas
aulas desta SD, pois a partir dele foi possivel um trabalho minucioso de leitura, estudo, analise e
reflex&o do texto literario.

Antes de comegarmos o planejamento da sequéncia didatica houve um momento para o
conhecimento do campo de trabalho em que estariamos inseridas, nesse momento, aplicamos um
questionario com os alunos, buscando pistas sobre o que trabalhar. Diante disso, observamos que
poderiamos trabalhar o conto de forma mais eficaz, partindo da selecdo dos textos, em concordancia
com o gosto dos alunos, uma vez que nas respostas dos questionarios, a grande maioria mostrou
interesse em aulas que tivessem algo relacionado ao suspense e ao terror.

Dessa forma, estruturamos a SD em sete encontros, na qual, trabalhamos com um total de

seis contos de terror, sendo quatro deles contemporaneos da literatura brasileira, de autoria de Rosa

Amanda Strausz, dois deles, classicos da literatura mundial, do autor Edgar Alan Poe e mais dois

micro contos, de comédia, do autor Luiz Fernando Verissimo, no intuito de levar os alunos a
compreensdo de que existem diversos tipos de conto.

Levando em consideracao o publico alvo ao qual se destinava a SD, iniciamos as aulas com
algumas concepcdes da literatura, que sabemos, ndo tem um conceito concreto nem simples, por
isso, apresentamos algumas nocdes acerca da literatura e o que faz de um texto literario ou néo,

observando aspectos como, a linguagem e a verossimilhanca.

(83) 3322.3222
contato@enlije.com.br




0

V1 ENLIJE

y Liberabura e outras arbes: reflexdes, interfaces e dialogos com o ensino.

Em um processo de distingdo entre os textos literarios e ndo literarios, levamos para a sala
de aula um conto de terror, da autora supracitada, e uma noticia que retratavam o mesmo assunto, a
venda de criancas. O intuito era levar os alunos a perceberem as diferencas entre o0s dois textos e o
que os situa em planos diferentes, assim, eles notaram que mesmo que os dois textos tenham um
narrador, e tenham elementos da narrativa em comum, além da linguagem, os dois géneros possuem
publicos alvo diferentes, e, além disso, no texto literario ha caracteristicas de terror, que a noticia
nao tem.

Entre o compromisso com a realidade dos fatos expostos na noticia e o espelho da realidade
apresentado no conto, levamos os alunos a reconhecerem as diferencas entre os textos. Dessa forma,
trabalhamos com um nivel da intertextualidade chamada de exoliteréria, pois buscamos estabelecer
relacdes entre textos de natureza diferentes, mas que tem semelhangas entre si. Baseados na leitura
dos dois textos, desmistificamos a nogdo de que a literatura expressa apenas a ficcdo, ou seja, que 0s
textos literarios sdo mentirosos, relacionamos o conto com o contexto social, uma vez que ele
refletia os problemas sociais, e a marginalizacdo dos individuos, com isso, promovemos uma
reflexdo sobre a literatura e a verossimilhanca, atribuindo ao texto uma funcédo social. (MARTINS,
2006)

Apos essa contextualizacdo, adentramos a leitura das obras, ndo da forma tradicional, a qual
os alunos estavam acostumados, mas por considerarmos a realidade de escassas ou nulas leituras
destes alunos, optamos por uma leitura dos textos em voz alta, realizadas pelos professores, nos
guiando na concepc¢do defendida por Rubem Alves (2011), no video Escola ideal ao dizer que o
professor ndo deve mandar o aluno ler, mas deve ler para ele, pois essa atitude é uma forma de
incentivar o gosto pela leitura nos alunos, a tdo almejada, fruigdo literaria.

Os resultados dessa nossa postura foram altamente satisfatérios, pois notamos que com essa
abordagem estavamos dialogando com as tradi¢des antigas de contar historias, dando a aula um teor
descontraido e relaxante. Essa fuga do tradicional despertou o interesse dos alunos, ao ponto, de
ouvirmos relatos deles, em que diziam aguardar ansiosamente pelas aulas de literatura e
principalmente pela leitura dos textos, pois para eles esse tempo se tornou momento de prazer.

Durante as aulas, a voz do aluno era requisitada e ouvida, tendo em vista, construir em conjunto a

compreensdo total do sentido da obra. Assumindo esta posi¢cdo, o professor além de contador de

histdrias, € também o mediador da relacdo do aluno com a obra, uma vez que ha pontos escuros
relativos a interpretacdo do texto que devem ser clareados pelo professor.

Notamos também que um dos fatores que levou os alunos ao gosto pelas aulas, foram os
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textos que selecionamos para o trabalho em sala, pois vimos na narrativa contemporanea e em
especial nos contos de terror, um teor de lendas urbanas, o que torna a leitura proxima do aluno, e
assim um territorio fértil para alcangarmos os objetivos pretendidos. Mas, nem por isso, diminuimos
a exceléncia e a legitimidade dos textos candnicos como os de Edgar Allan Poe, porém, na leitura e
compreensdo desse tipo de conto, os alunos demonstraram certa resisténcia, pois diversos fatores
como, a linguagem, o espago social e as referéncias fantasticas dificultaram o trabalho com essa
narrativa, em especial, porque os alunos custaram adentrar ao territorio fantastico ao qual, A
mascara da morte vermelha nos leva.

Devido o carater limitado e as adversidades corriqueiras do contexto do estagio,
conseguimos trabalhar em sala de aula com apenas quatro, dos textos pretendidos, sendo estes, trés
contos de terror contemporaneos e um classico, entre eles: Criangas a venda: tratar aqui, Os trés
cées do senhor Heitor e O fruto da figueira velha, da autora Rosa Amanda Strausz e A mascara da
morte vermelha, de Edgar Allan Poe.

O primeiro ano do ensino médio é marcado pelo primeiro contato com a literatura de forma
sistematizada, entdo o fizemos uma breve explicacdo sobre o que é a literatura e a concepcao de
texto literario e ndo literario, tendo em vista que segundo Eagleton (2006) nao se deve perder tempo
com esse conceito.

Segundo Eagleton (2006), umas das possiveis maneiras de compreender a literatura é a
comparacdo com o ar. De acordo com este autor o ar € como a linguagem, o ar normal é como a
linguagem cotidiana, mas a linguagem literaria € como o ar poluido, ndo se sabe ao certo explicar o
que ha de diferente, mas ha algo que causa estranhamento. Portanto, buscar definir literatura ndo
deve ser o principal objetivo em uma aula, mas se deter aos textos buscando evidenciar as nuance
que diferenciam os textos literarios dos ndo literarios.

Assim, levamos para o estagio o estudo do texto narrativo, partindo de andlises externas, de

cunho sociocultural, associando a realidade apresentada e o contexto social em que vivemos com as

obras, sempre que possivel, e através de anlises internas, na qual, considera-se a estrutura do conto

(situacdo inicial, complicacéo, climax e desfecho) e também, em tese, os elementos inerentes a
narrativa (MICHELETT]I, 2006), que envolvem todos os aspectos do enredo, porém, devido as
adversidades, s6 foi possivel elencar destes elementos, os narradores.

Todo esse estudo foi feito tendo como ponto de partida as obras lidas, a partir dai os alunos
conseguiram compreender esses textos narrativos, portanto, de uma forma mais concreta,

observando os aspectos nas obras que nés tinhamos lido, levando-os a perceber que os textos, em
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geral tem uma composicdo que os diferencia um dos outros, sendo assim singulares, devido
determinados aspectos.

A compreensdo e interpretacdo das obras foi construida numa relacdo entre os professores,
0s alunos e as obras, em que perseguimos as pistas deixadas pelos autores e fomos delineando os
sentidos junto com os alunos. A partir das leituras e estudos do texto da maneira que fizemos,
buscamos contribuir para um letramento literario em que o aluno observa a obra e vé nela o que ha
por tras das palavras, oferecendo a eles a oportunidade de se encontrar com esse universo que esta
além do tangivel, no qual o aluno se coloca no lugar do outro e o seu ‘eu’ nao volta ao seu lugar de
origem da mesma forma. A leitura de literatura, além de proporcionar o prazer, tem a funcéo de
sensibilizar o leitor e de alargar sua bagagem cultural, sobre si e sobre o mundo. Dessa forma
percebemos que é extremamente necessario e eficaz quando partimos da leitura das obras para o

estudo dela.

Considerac0es finais

A compreensdo da Literatura como um trabalhado pertencente ao curriculo escolar parece

ser algo indiscutivel, no entanto, é preciso (re)pensar como estdo acontecendo as aulas dessa

disciplina, como € concebida em muitas escolas e definir os objetivos desse estudo, para finalmente,
chegarmos a uma préatica adequada.

Pensar o ensino de literatura e suas modalidades praticas supde que se defina a finalidade
desse ensino. E a formagdo de um sujeito leitor livre, responsavel e critico — capaz de
construir o sentido de modo autbnomo e de argumentar sua recepgdo — que € prevista
aqui. E também, obviamente, a formagdo de uma personalidade sensivel e inteligente,
aberta aos outros e ao mundo que esse ensino da literatura vislumbra. (ROUXEL, 2013,
p.20).

Comecar refletindo sobre a escolarizacdo da literatura e o seu objetivo em sala de aula deve
ser o primeiro passo para o professor se encontrar e saber o qué escolher e como proceder diante do
texto literario, pois sdo muitas as problematicas que normalmente circundam a dificuldade do
préprio educador em desenvolver um trabalho efetivo com tais textos.

Assim como € preciso pensar o trabalho com o texto, enquanto producao escrita dos alunos é
preciso pensar o espago dedicado a leitura em sala de aula, principalmente em relagéo aos textos

literérios que tém sido esquecidos pelos professores. Pois, ndo podemos esquecer que atraves da
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leitura de literatura hd a humanizacdo do sujeito, como afirma (CANDIDO, 2005). Precisamos
deixar um pouco & margem as discussdes sobre temas recorrentes da sociedade, e pensar em que
cidaddo estamos formando, cidaddos que ndo possuem posicionamento critico, que ndo possuem
sensibilidade perante os dramas de seus semelhantes, e que sdo vitimas do adestramento causado
pela sociedade.

Esse trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia sobre a execucdo de uma
sequéncia didatica destinada ao estudo do género literario conto, classificado no @mbito do terror e
do suspense, que foi concluida de maneira satisfatoria. Mas, é apenas uma experiéncia, que busca

contribuir para os demais desdobramentos do ensino de Literatura, que esperamos ser positivo e que

obtenha sucesso, na formagdo do aluno-leitor. E vélido lembrar que o estudo de tais textos é

essencial a formacéo escolar, mas ainda mais importante é desenvolver nesse curto espaco de tempo
em que o aluno entra e sai da escola o prazer pela leitura, que o discente seja capaz de compreender
a importancia dessa atividade para sua vida fora dos muros da escola. Dessa maneira, estaremos
contribuindo verdadeiramente para a formacéo do cidadéo critico e reflexivo que é proposto pelos

PCN e para a formacdo do leitor que é esperado pelas demais instancias académicas.
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