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INTRODUCAO

O estagio supervisionado em literatura configura-se como uma etapa de extrema importancia
para o discente, € 0 momento de colocar em pratica todos os conhecimentos literarios adquiridos ao
longo da formacdo docente, € 0 momento de adentrar no campo (escola) e conhecer os objetos

(alunos) com que futuramente iremos trabalhar.

O ensino de literatura na escola, infelizmente é uma pratica ainda pouco efetivada, e quando
se concretiza, 0 que se percebe € que esta € feita através de uma abordagem um tanto inadequada,
utilizada muitas vezes como pretextos para trabalhar exercicios de analise linguistica e questdes de
compreensdo e interpretacdo de texto. Questdes essas, que ndo promovem uma reflexdo, nem tdo

pouco desperta no aluno uma criticidade perante o que Le.

A literatura enquanto objeto de ensino tem como principal funcdo o papel de contribuir para
a formacdo e humanizacdo do leitor literario, assim sendo, cabe ao professor e a escola promover
meios e métodos para que o aluno, enquanto sujeito em processo de formacao leitora, tenha acesso
aos diversos géneros literarios, s assim este desenvolvera o prazer pela literatura e 0 senso critico

enquanto leitor literario.

Portanto, o presente trabalho faz parte de uma experiéncia vivenciada no campo do estagio
supervisionado em literatura no ensino fundamental, realizado na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Solon de Lucena localizada em Campina Grande-PB, entre os dias 07 a 27 de

abril no periodo vespertino em uma turma do 9° do Ensino Fundamental.

Atendendo a uma exigéncia do componente curricular estagio supervisionado em Literatura no

Ensino Fundamental, elaboramos e aplicamos uma sequéncia didatica basica proposta por Cosson
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(2014) sobre o género conto fantastico. Os contos fantasticos trabalhados foram “As formigas” ¢ “A

cacada” ambos de autoria de Ligia Fagundes Telles.

A escolha por trabalhar com contos fantésticos justifica-se pelo fato de ser este um género que
quase ndo se faz presente na maioria dos manuais de livros didaticos, sendo este muitas vezes o
unico material de estudo que o aluno tem acesso. Deste modo, objetivamos levar até o aluno este
outro universo literario, o fantastico, que por sua vez, segundo Todorov (2004) transfigura a
realidade inserindo elementos sobrenaturais no enredo. Despertando, sobretudo, o interesse do leitor

pelos elementos reais e irreais que se fundem nas narrativas.

Assim, almejamos que através deste trabalho, possamos juntos refletir sobre as préaticas de
ensino desenvolvidas nas aulas de “literatura”, e compartilhar as experiéncias vivenciadas no
estagio supervisionado em literatura no ensino fundamental, em um curso de licenciatura em Lingua

Portuguesa.
REFLEXAO TEORICA
Porque estudar literatura?

Muitas sdo as discussdes a respeito da escolarizacdo da literatura, porque estudar literatura?

Qual a sua funcgdo enquanto objeto de ensino?

Candido (2004) aponta que a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve
ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos
e a visdo do mundo ela nos reorganiza, nos liberta do caos e, portanto nos humaniza. Negar a
fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade. Sendo assim, € perceptivel a sua importancia

enguanto objeto de ensino, pois esta humaniza o homem, o educa na medida em que o torna um

ser melhor, sensivel, compassivo ao mundo que o cerca.

Os PCN apontam como objetivos para o ensino de Literatura no ensino Fundamental 11, a
formacéo do leitor literario e do cidaddo. Assim, o que se espera na sala de aula, nas aulas de
literatura é que o professor conduza seus alunos para uma formagéo que o prepare como sujeito

critico/ reflexivo e cidadao.

Portanto, os tratamentos dados ao texto literario, nos PCN, demonstram a importancia da

leitura literaria como forma de elevar o nivel de conhecimento acerca do mundo e uma forma de




reinterpretar o mundo atual e os mundos possiveis num jogo de aproximacéo e afastamento das
citacbes do cotidiano. PCN ( 1998).

Contudo, o ensino de literatura na escola ainda tem sido feita a partir de uma abordagem de
ensino um tanto inadequada, pois na maioria das vezes, as aulas com o texto literario nao tem os
seus sentidos construidos na interagdo autor/leitor, seus significados vem pronto de acordo com
a concepcao abordada no livro didatico, ou mesmo pela imposi¢do da perspectiva do professor,
que ndo promove a possibilidade da construgdo dos sentidos possiveis do texto, limitando e
impossibilitando muitas vezes a capacidade de reflexdo e criticidade do aluno para com o texto

literario.

Como corrobora Soares (2014), ao afirma que a escolarizacdo da literatura tem sido feita
frequentemente de maneira inadequada e até mesmo prejudicial, principalmente quando se trata de
textos narrativos, ndo sO pelos pseudotextos criados, mas pelos recortes feitos em textos literarios
que dificultam o acesso aos textos na integra, o que impossibilita os alunos a terem contato com ““as

caracteristicas essenciais da obra” e também com as caracteristicas essenciais dos géneros.

Venturelli (2002) faz uma critica a concepcdo de ensino de literatura que os professores de
lingua materna possuem. Segundo o autor ensinar literatura, ler textos e obras literarias, discutir

sobre esse objeto de ensino, para muitos professores é uma obrigacdo, ndo passa de uma tarefa

sistematizada determinada pelo curriculo. E perceptivel na fala do autor, a falta de interesse e

motivacdo dos professores ao ensinar literatura. Como se pode formar leitores literarios, se 0s

préprios professores que lecionam a disciplina, ndo apreciam este objeto de ensino?

Portanto, é preciso haver uma mudanca significativa ndo s6 no sistema de ensino, que
muitas vezes impdem aos professores o que deve ou ndo ser ensino, mas principalmente uma
mudanca de mentalidade dos professores de lingua portuguesa, € necessario que estes se
conscientizem que ensinar lingua é tdo importante quanto ensinar literatura. E por que nédo
trabalhar estes dois eixos de ensino de forma correlacionados? Vale ressaltar que trabalhar
lingua e literatura ndo é utilizar o texto literario para estudar aspectos gramaticais, mas
evidenciar no texto os elementos linguisticos que promovem a expressividade, a possibilidade
dos multiplos sentidos do texto. Evidenciando esses fendmenos a favor das especificidades do

texto literario e ndo ao contrario.
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demonstrando o seu prazer pela literatura, e s6 assim fard& com que seu aluno torne-se um

apreciador e leitor critico/reflexivo de literatura.

Deste modo, a literatura enquanto objeto de ensino, fornece ao aluno caminhos para que ele
possa construir sua identidade, enquanto leitor, além de torna-lo sujeito “agindo sobre o mundo para
transforma-lo e, por meio de sua acdo, afirma sua liberdade é fugi a alienag¢do”, como afirma
Chiappini (2005). Assim a formacao do leitor literario também contribuiria para a formagdo humana
do individuo.

O estagio em literatura: Possibilidades e Limites

O processo de ensino-aprendizagem, de um modo geral, € uma questdo delicada de se
analisar, pois envolve noc¢des que vao além da triade contetdo-professor-aluno, apresentando um
leque de possibilidades e procedimentos que propiciam essa troca de conhecimentos. Segundo
Guimaraes (2012), para alunos licenciandos, o aprender a ensinar é algo que comeca antes mesmo
de ingressarem na universidade, pois as experiéncias que o individuo traz consigo, suas préaticas de
ensino. Ainda segundo a autora, as aulas, o convivio com professores e colegas, o
compartilhamento de leituras teoricas e literarias e as indicagdes dos autores pelos colegas e

professores, fazem parte do caminho que esse futuro professor terd que construir e trilhar.

Nessa perspectiva Guimardes (2012) observa que nos cursos de licenciatura, o estagio

supervisionado ndo € o momento de aprender a ensinar, mas a hora de pdr em préatica o que o aluno

estagiario sabe sobre ensinar.

O momento do estagio, seja de lingua ou de literatura, tem sua importancia ainda maior
quando o relacionamento entre o aluno estagiario, o professor supervisor do estagio e o professor do
campo de estdgio tem um relacionamento amistoso, fazendo com que “as praticas da escola de
educacdo bésica sejam influenciadas pelas pesquisas universitarias e 0 ensino e as pesquisas nas

universidades sejam alimentados pelos problemas vividos nas escolas” (Guimaraes, 2012).

Tratando especificamente do estagio de literatura, alguns desafios e obstaculos perpassam
essa atividade pelo fato de que muitas vezes o professor do campo de estagio se prende muito ao
ensino da gramatica tradicional, limitando muitas vezes o trabalho do estagiario que traz novas

metodologias de abordagens do contetdo e ainda mais quando falamos de literatura. Como aponta
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Guimaraes ( 2012) “Em muitos casos o que se tem ¢ um professor no campo de estdgio muito
envolvido com o ensino da gramética normativa... O aluno-estagiario ndo encontra, no contato com
o professor do campo de estagio, terreno para o desenvolvimento das atividades que pretende e,

muitas vezes, desiste do trabalho voltado a leitura literaria.

Portanto, 0 que se percebe é que o estagio ainda é marcado por muitas lacunas que precisam
por sua vez, serem revistas e reavaliadas, para que esta etapa do processo de formacao discente seja
realmente significativa, e ndo vista como um momento frustrante e sim, como um momento de

aprendizagem e de superagéo das dificuldades encontradas.
Leitura Literaria e Ensino de literatura

As praticas de leitura s6 se tornam efetivas quando o texto provoca efeitos, estranhamento
ou impacto no leitor, e este se posiciona de forma critica reflexiva frente aos textos, fazendo suas
inferéncias e construindo sentidos possiveis. Nesse sentido, faz-se necessario, rever as praticas de
ensino do professor de literatura e pensar em metodologias que favorecam a interacéo efetiva entre
0 texto literario e o leitor, de modo que a literatura seja vista como elemento indispensavel na

formacédo do jovem enquanto leitor e cidad&o.

Para isso, compete a escola dar condi¢fes necessarias para que o aluno tenha acesso a
leitura, dar ao professor autonomia para que este seja um mediador neste processo de
ensino/aprendizagem, realizando este a selecdo de textos a serem oferecidos, para que este ensino
contemple necessidades e curiosidades dos alunos, levando-o a reflexdo e ao desenvolvimento do

Senso critico.

Portanto, as aulas de leitura do texto literario em sala de aula precisam estar a servigco ndo s6
do curriculo, mas também, dos interesses dos alunos, pois ndo se forma leitores ditando regras e
impondo interpretacdes fechadas, e sim possibilitando ao aluno as multiplas possibilidades de
leitura que s6 o texto literario permite. Assim como destaca Tolentino (2000), O ensino de literatura
é essencialmente leitura. E a leitura aqui entendida ndo € aquela estéril, que apenas decodifica as

letras impressas. A leitura é aquela que gera discussdo e envolvimento como texto, que propicia um

ambiente de analise e descontragéo.

O trabalho com os géneros literarios




do aluno aos diferentes géneros literdrios existente, deve possibilitar o acesso a leitura de textos
maiores como as obras literarias, até a leitura de textos mais curtos, como 0s poemas, contos,

cronicas etc. so assim este conhecera essa linguagem téo expressiva que € a literatura.

Trabalhar literatura sob a perspectiva dos géneros literarios possibilita ao aluno melhor
compreensdo e familiaridade com a leitura do texto e com os elementos que o enquadram em um
determinado género. Contudo, Vale salientar, que varios autores criticam a abordagem do texto
literario sob a perspectiva dos géneros literarios, pelo fato de que muitos professores limitam-se em
trabalhar aspectos composicionais e estruturais do texto, e esquecem de trabalhar a leitura

propriamente dita do texto.

Portanto, o foco do trabalho com o texto literario deve ser sempre a leitura e apreciacdo do
texto, os elementos estruturais e organizacionais do texto séo elementos importantes e devem ser
trabalhados sim em sala de aula, mas em um segundo plano, primeiro deve-se ler e contemplar o
texto, atentando para as maltiplas possibilidades de leitura, promovendo o posicionamento critico
do aluno, para, por conseguinte trabalhar os aspectos estruturais e composicionais, sempre buscando
levar 0 aluno a compreender o que esses elementos proporcionam ao texto e ndo o trabalhando de

forma descontextualizada.
A formacao do leitor de textos literarios: numa proposta de letramento

Cosson (2014) afirma que se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda a forca
humanizadora da Literatura ndo basta apenas ensinar ler. Segundo o autor, a nossa capacidade de
leitura depende daquilo que nossa sociedade acredita ser objeto de leitura, assim a literatura deve

ser encarado pelos professores e pela a sociedade de um modo geral, como um objeto de ensino

primordial para a formacéo critica do ser humano.

Segundo Cosson (2014) “por meio do compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores
ganham consciéncia de que sdéo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e
amplia seus horizontes de leitura.” Portanto, na escola, o professor deve promover metodologias a
fim de que, os alunos compartilhem a interpretacdo de suas leituras e ampliem os sentidos
construidos individualmente. Trabalhar em uma perspectiva do letramento, ndo basta apenas ensinar
0 aluno a ser “ledor”; a simples leitura, muito pouco contribui. Assim, a competéncia leitora

depende, em grande parte, do modo de ensinar e de aprender na escola.




também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita
matéria na poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma e
outra permitem que se diga o que ndo sabemos expressar e nos falam de maneira mais precisa o que

queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer a né6s mesmos. Cosson (2014).

Nesse sentido, apresentaremos a seguir, um recorte das atividades desenvolvidas no campo

do estagio supervisionado sob a perspectiva do letramento literario.

Breve recorte do plano de atividades didaticas desenvolvidas no campo de estagio

supervisionado em literatura.

A sequéncia basica desenvolvida no campo do estdgio supervisionado em literatura foi
constituida por quatro passos: motivacao, introducdo, leitura e interpretacdo. Proposto por Cosson
(2014).

Iniciamos a sequéncia realizando uma breve apresentacao sobre nds e o porqué de estarmos
ali. Explanamos o contetdo que iriamos trabalhar com eles e em seguida realizamos alguns

questionamentos como: O que séo contos? Vocés conhecem algum conto? Qual (is)? E o que séo

contos fantéasticos? Ja ouviram falar? Qual a diferenca entre os contos que vocés conhecem e 0s

contos fantasticos? Ja leram algum? Qual (is)?

A turma foi bastante participativa e as respostas foram as mais diversas, citaremos apenas

algumas.
Aluno 1: um conto é uma historia;
Aluno2: é um texto que tem um final inusitado;
Aluno3: é uma narrativa que tem personagens;
Aluno4: conto fantastico é uma histéria ficticia;
Aluno5: é um texto de aventura e magia,;

Apbs as respostas apresentadas pelos alunos explicamos para a turma o que € um conto e
como se configura um conto fantastico. Em seguida como etapa motivacional colocamos na lousa o

titulo do conto “as formigas” e realizamos alguns questionamentos como: a partir da leitura do
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titulo 0 que vocés acham que a narrativa aborda? O que séo formigas? O que fazem as formigas?
Qual a importancia da formiga no meio ambiente? O que esperam de um conto fantastico com o
titulo “As formigas”? A fim de despertar o interesse dos alunos pela narrativa a partir do

levantamento de hipdteses.
Na introducéo realizamos uma breve contextualiza¢éo da autora Ligia Fagundes Telles,

Na etapa da leitura, solicitamos aos alunos que eles formassem um circulo, e realizamos a
leitura propriamente dita do conto. Ap0s a leitura discutimos as hipoteses levantadas pelos alunos a
respeito do titulo do conto e discutimos as primeiras impressdes que eles tiveram oralmente sobre o

conto.

Entregamos aos alunos o conto sem o seu final, solicitando que apds a leitura formassem
pequenos grupos para produzirem um pequeno desfecho alternativo para aquela narrativa, a fim de

proporcionar o compartilhamento das impressdes iniciais que os alunos obtiveram da leitura.

Antes de apresentarmos as respostas apresentadas pelos alunos, apresentaremos um breve

resumo do conto.

O conto “As formigas” de Ligia Fagundes Telles conta a histdria de duas primas universitarias que
se mudam para uma pensao. Uma estudante de medicina e outra de direito. A dona da pensdo é uma
velha um tanto misteriosa, que oferece para as duas garota um quarto em que antigo morador
deixou la um caixote com uns 0ssos guardados. A estudante de Medicina se interessa em abrir e ver,
principalmente depois que descobre que o esqueleto é um artigo raro ja que pertencia a um ando.
Durante a noite, o quarto € tomado por um cheiro de bolor e por uma invasao de formigas que nao
se sabe de onde vem e que tomam o recipiente onde estdo guardados 0s 0ssos, embaixo da cama da
garota. As garotas percebem que o ando esta sendo montado, mas ndo sabem por quem, desconfiam

que sejam as formigas e passam as noites observando, mas acabam sempre dormindo, contudo,

quando percebem que é o ando realmente estd sendo montado pelas formigas saem da pensdo

correndo deixando tudo para tras.

Apos a producdo do desfecho alternativo, promovemos um debate solicitando que um dos
alunos de cada grupo lesse oralmente para toda a turma o desfecho alternativo elaborados por eles.

Os desfechos produzidos pelos alunos tiveram finais bem diversificados, citamos alguns:

Grupol: O esqueleto do ando estava sendo montado pelas formigas;




Grupo3: O esqueleto estava sendo montado pela velha balofa;

Grupo 4: O esqueleto ndo estava sendo montado por ninguém as estudantes era que estava

vendo coisas por causa do medo;

Apos a apresentacdo do desfecho dos alunos, entregamos para eles uma cépia do real
desfecho da narrativa de “as formigas”. Realizamos a leitura e analisamos qual dos desfechos

produzido pelos alunos mais se aproximou do desfecho da narrativa.

ApoOs essa etapa, discutimos o conto propriamente dito atentando primeiramente para 0s
aspectos que compdem a narrativa: realizamos um levantamento das caracteristicas das personagens
principais do conto, observando se essas caracteristicas contribuiam ou ndo para o mistério e o

fantastico do conto.

Em seguida identificamos 0os momentos da narrativa (situacdo inicial, complicagéo, conflito

e desfecho, enredo); discutimos coletivamente sobre o conflito da historia e suas implicagoes,

sempre buscando correlacionar esses elementos ao conceito de fantastico e mistério.

Atentando para a descricdo do espaco, o conflito gerador do clima de mistério etc. a fim de
que os alunos compreendessem por meio desses elementos constitutivos do conto o porqué deste

conto se caracterizar como um conto de mistério/fantastico.

Em outro momento, explicamos para a turma que iamos fazer uma leitura de outro conto da

mesma autora cujo titulo do conto era “A cacada”.

O conto “A cagada” de Ligia Fagundes Telles conta a histéria de um homem que vai todos
os dias a uma loja de antiguidades cuja dona é um velha um tanto misteriosa. O homem se encanta
por uma velha tapecaria, e ao observéa-la se ver dentro da peca, contudo, ndo consegue entender se é
a caca ou o cacador. O momento mais surpreendente da narrativa e quando esta chega ao fim, nao

se sabe se 0 homem morreu de uma flechada ou se morreu de um ataque do coragéo.

A partir do titulo realizamos alguns questionamentos como etapa motivacional: A partir da
leitura do titulo o que vocés acham que a narrativa aborda? O que € cacada?O que esperam de um

conto fantastico com o titulo “4 cacada?
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Alunol: fala de uma historia de um cagador

Aluno2: é uma historia entre um cagador e a caca
Aluno3: é um texto em que um homem é cacado por um animal
Aluno4: é uma histéria de um cacador que mata um lobo

Apds as respostas apresentadas pelos alunos, realizamos a leitura propriamente dita do conto

a fim de confirmar ou desmistificar as hipoteses levantadas pelos alunos na pré-leitura.

Em seguida discutimos o desfecho da narrativa, qual o posicionamento do aluno acerca do

fim da narrativa?

Alguns alunos acreditam que o homem foi morto pela flechada sob a justificativa de que em
um conto fantéstico tudo é possivel, outros acreditam que ele morreu de um ataque cardiaco sob a

justificativa de que ele estava ficando louco por conta da ficcdo pela tapecaria.

Para finalizar a sequéncia didatica promovemos uma discussdo oral acerca dos contos lidos
em sala, buscando fundamentar através dos elementos constitutivos do conto o conceito e as

peculiares que caracterizam um conto fantastico.
A partir de alguns guestionamentos como:
No conto “as formigas” que elementos proporcionam o mistério, a fantasia?

Quem sé&o os personagens do conto “as formigas™? Como esses personagens sio caracterizados?

Essa caracterizacdo dos personagens contribui para o clima de mistério da narrativa?

Como o ambiente do conto é caracterizado? Essa caracterizacdo do ambiente onde os fatos

ocorreram contribui para o clima de mistério da narrativa?
Que elementos presentes no conto A cacada de Telles proporcionam o mistério, o fantastico?

Em “A Cagada” a histdria € ambientada predominantemente onde? Como esse ambiente &
caracterizado? Essa caracterizacdo do ambiente onde os fatos ocorreram contribui para o clima de

mistério da narrativa.




Considerac0es Finais

Pensar na docéncia pela perspectiva do trabalho é compreender que o trabalho desenvolvido
pelo professor, ndo se restringe ao que ele realiza dentro da sala de aula, vai muito além da
transmissdo de saberes e do compartilhamento de conhecimentos, é um trabalho que requer
planejamento, reflexdo. Planejar que conteddo ministrar e como ministrar. Nesse sentido,
acreditamos que nosso objetivo de ensino foi atingido, e até mesmo superado, tendo em vista que o
que se planeja enquanto sequéncia de atividades didaticas pode se modificar no decorrer do seu
desenvolvimento, por ser este um processo flexivel a mudancas, e ndo um procedimento engessado,
tendo em vista os varios fatores que devem e merecem ser levados em conta, como as

especificidades da turma (dificuldades e avangos).

No entanto, a turma a qual desenvolvemos e aplicamos a sequéncia basica foi bastante
receptiva a nossa proposta metodoldgica, ndo havendo necessidade de modificacdes do que
haviamos planejado para desenvolver na turma do 9° do ensino fundamental. Haja vista serem
alunos que demonstraram um bom desempenho em leitura literaria. Deste modo, acreditamos que

todo o processo vivenciado neste estdgio em literatura foi extremamente importante para nossa

formacdo docente, pois verificamos que o estagio nos possibilita colocar em prética os saberes

adquiridos ao longo da nossa formacdo docente, e vivenciar na pratica os desafios e lacunas que
acometem a profissdo, fazendo-nos refletir sobre nossas praticas metodologias de ensino, na

perspectiva de realizar um trabalho significativo em sala de aula.
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