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RESUMO: Os esforgos a fim de se entender como o processo de leitura se efetiva tém sido muitos e, por
isso, estudos e propostas sistematizados estruturam um verdadeiro arcabouco na tentativa de elucidar o tema.
Porém, os indices de proficiéncia em leitura na educagdo béasica sugerem uma conclusdo: os resultados
desses estudos, que culminam em propostas e métodos, ou ndo chegam ao conhecimento do professor ou, se
chegam, eles ndo os utilizam. Destarte, um dos objetivos da escola, que é a formacao de leitores autbnomos
e criticos, ndo tem sido atingido. Com base nesse fato a presente pesquisa intitulada como “O método
recepcional como uma proposta de trabalho com contos para ultimas séries do Ensino Fundamental” visa
apresentar para o trabalho com a leitura, nesse nivel, 0 método recepcional proposto por Bordini & Aguiar
(1988), cuja base ¢ a teoria da Estética da Recepcéo formulada por Jauss (1997), a partir de uma selecéo de
contos infantis e juvenis extraidos do repertério literario contemporaneo brasileiro. Entende-se que embora
as diferencas individuais de aprendizagem sejam reais, proporcionar ao professor a possibilidade de
coadjuvar varios métodos no trabalho pedagégico com a leitura pode culminar com o objetivo maior da aula
de lingua que é a formacdo de leitores. Para respaldar o estudo dialogaremos, além dos autores ja
mencionados, com Santos (2008), Zilberman (1989) Bordini e Aguiar (1988)
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1 INTRODUGCAO

Muitos sdo os estudos que apontam a importancia da literatura para a formacdo do
individuo. Paradoxalmente, no Brasil, o indice de proficiéncia em leitura revelado por pesquisas
nacionais e internacionais ainda marca o pais em posicdo aquém, se comparada a dos paises
desenvolvidos. Vale destacar que, apesar dos estudos e propostas sistematizados estruturarem um
verdadeiro arcabougo na tentativa de elucidar o tema, os resultados desses estudos, que culminam
em propostas e métodos, ou ndo chegam ao conhecimento do professor ou, se chegam, eles ndo os
utilizam. A implicacdo € que entre as muitas razdes para justificar a ineficiéncia de leitura no Brasil
é pontuado a impossibilidade de ensinar a ler com prazer (vocé gosta de ler ou vocé ndo gosta).
Entretanto, 0 que os estudiosos propdem € que o prazer pela leitura pode sim ser ensinado e

despertado. E, a escola € apontada como um lugar privilegiado, para que a préatica de leitura seja
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aprimorada, e em muitos casos iniciada. Aquele a quem teoricamente cabe ensinar essa préatica é o

professor. Porém, para essa tarefa é preciso método e empenho do docente. E preciso a ruptura com

o modelo de aula de literatura que se funda ao que propde os livros didaticos. E fundamental a

consciéncia que cristalizacdo do ensino de literatura para uso didatico com mero pretexto para o
ensino de gramatica precisa ser rompida.

Vale ressaltar que, embora alguns estudos mostrem que existe um consenso na comunidade
escolar sobre a importancia da leitura literaria, na acdo pedagdgica a obra literaria continua a ser
trabalhada de forma fragmentada, com referéncia em recortes do livro didatico. Sobre essa questdo
Bordini e Aguiar (1988, p.33) pontua:

Quanto aos objetivos, os professores se atem & natureza do habito de ler,
preocupando-se com formar o habito de leitura e desenvolver o potencial criativo e
critico dos alunos, procurando, a0 mesmo tempo, atender aos interesses dos mesmos.
Entretanto, a presenca macica do livro didatico e a auséncia da obra literaria, na
integra, tornam tais metas inexequiveis.

Apesar dessa pesquisa de Aguiar (1988) datar do século passado e de que os avangos de
leitura no Brasil estejam sendo registrados, o pais ainda aferiu na questdo de capacidade de leitura
méaxima no PISA de 2012, que aponta apenas 0,5% dos jovens como capacitados para
compreender um texto desconhecido, na forma e no conteddo, e  realizar uma analise
elaborada sobre. Os resultados aferidos nesses programas tém contribuido para que muitas sejam

as acBes em direcdo a mudar de forma significativa a situacdo de leitura no pais.

Nos ultimos anos os documentos oficiais, a exemplo das diretrizes curriculares de lingua,
tém apontado algumas propostas para que a abordagem pedagégica de literatura seja
redimensionada e sua funcdo formadora seja efetiva. Uma das sugestdes presentes naquele
documento € trabalhar a leitura a partir do método recepcional, como uma estratégia possivel de

formacdo leitora.

O método recepcional, nos seus pressupostos, considera a relacdo autor- texto-leitor como
indissociaveis. Esse método tem como conceito essencial “a questdo de horizonte de expectativa”,
conjunto de todas as convengdes estético — ideoldgicas que possibilitam a produgdo/ recepcdo de
um texto” (Jaus apud Bordini; Aguiar, 1988, p.83). Para as autoras € obrigatorio o entrelagamento

de expectativas presentes na acdo de producdo/recepgdo, “Uma vez que as expectativas do autor se
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traduzem no texto e as do leitor sdo a ele transferida” (BORDINI E AGUIAR, 1988, p. 83). E
através da leitura do texto que os horizontes do intérprete e do autor se encontram. Essa perspectiva
é validada pelas cinco etapas que constituem o meétodo, a saber: determinacdo do horizonte de
expectativas, atendimento ao horizonte de expectativas, a ruptura do horizonte de expectativas,

questionamento do horizonte de expectativas, e ampliacdo do horizonte de expectativas.

Esse estudo que se funda em uma investigacdao aos pressupostos da Estética da Recepgéo e
as interfaces dessa teoria com o Método Recepcional, na intengdo de auxiliar na pratica do professor
de linguas no tocante ao trabalho com contos literarios nas séries finais do ensino fundamental. A
proposta e apresentar a possibilidade de realizar um trabalho com o texto literario em que a aula
expositiva, os exercicios de interpretacdo e o uso macico do livro didatico abram espaco para o
trabalho com obras literarias escolhidas a partir do universo de expectativas do aluno, e possibilite a
esse uma ampliacdo daquele. Dentro dessa perspectiva essa pesquisa sugere o trabalho com os
contos: Clinica de Repouso (Trevissan,1994); Luz sobre a porta (Vilela, 1998); O tesouro no
Quintal (Scliar, 2007); Felicidade Clandestina (Lispector, 1996); Conto 73* (Trevisan 2002);

Circuito Fechado ( Ramos, 1978), para as Ultimas séries finais do ensino fundamental.
2 METODOLOGIA

O percurso investigativo seguiu um levantamento bibliogréfico de materiais publicados em
livros, revistas e redes eletronicas. Nessa fase foram compiladas informagdes acerca de propostas
metodoldgicas para o0 ensino da literatura, com foco no Método Recepcional. Esse incurso
bibliografico permitiu analisar os pressupostos teéricos da Estética da Recepcao, justificar a op¢do
por um método , apresentar as etapas do método escolhido e exemplificar uma proposta didatica

para o trabalho com os contos.

Na fase final dessa pesquisa se apresentou a possibilidade de trabalhar o texto literario nas
séries finais do ensino fundamental a partir do Método Recepcional. Para tal utilizamos como
obras, os contos : Clinica de Repouso (Trevissan,1994); Luz sobre a porta (Vilela, 1998 ); O
tesouro no Quintal (Scliar, 2007); Felicidade Clandestina (Lispector, 1996); Conto 73* (Trevisan
2002); Circuito Fechado ( Ramos, 1978), apresentando uma abordagem dos mesmos com base
nas etapas do método escolhido.

3 AESTETICA DA RECEPCAO UM NOVO OLHAR SOBRE O LEITOR
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O ciclo literario composto por autor, obra e leitor sdo a tonica dos estudos da Estética da
Recepcdo. Nessa teoria a obra literaria estd marcada pelas questBes historicas e culturais no tocante
a producdo e a recepcdo. A Estética da Recepcdo foi formulada por Hans Robert Jauss e seus
companheiros da escola de Constanca, no final dos anos 60. A questdo colada em foco nessa teoria
é 0 problema da histéria da literatura, conforme destaca Zilberman (1989, p.09) “A andlise de Jauss
leva-o a denunciar a fossilizacdo da historia da literatura, cuja metodologia estava pressa a padrdes
herdados do idealismo ou do positivismo do sec. XIX.”

O texto literario, no passado, era tratado com nocéo idealista, sem considera-lo como
“como um produto de circunstancias historicas e ideoldgicas, com as quais dialoga e diante das
quais se posiciona (Paiva et al, 2008).” Colocar o texto nessa perspectiva € desmerecer o terceiro
elemento da triade literaria, o leitor. Sobre essa questdo Zilberman (1989, p.10) coloca “a estética
da recepc¢do apresenta-se como uma teoria em que a investigacdo muda o foco: do texto engquanto
estrutura imutavel, ele passa para o leitor o “terceiro Estado”, conforme Jauss a designa.”

Ao trazer o leitor para o circuito literario Jauss, além de aproximar a obra do leitor,
passa a considerar o texto literario como historicamente situado, abrindo a possibilidade de uma
interpretacdo dialogica, rompendo a sacralizacdo do texto que favorecia uma Unica hermenéutica.
Essa, considerada absoluta, focava apenas a proposta do autor, negando ao leitor o seu papel de
intérprete historicamente situado. Corroborando com essa perspectiva destacamos

Essa teoria abandona a nogdo idealista do texto literario, entendendo-o como um produto de
circunstancias histéricas e ideologicas, com as quais dialoga e diante das quais se posiciona.
Mostra-o como objeto isento de sacralidade, préximo do leitor e seu aliado no processo de
emancipacéo a que ambos visam, e por consequéncia, estabelece uma ponte entre a literatura
e a vida prética, facilitando a interlocucéo entre as duas. A obra fica mais préxima do leitor, e
este sente-se mais a vontade para estuda-la enquanto estrutura de comunicagdo e fenémeno
histérico.( Paiva et al, 2008, p. 41)

Propor a experiéncia estética dentro dessa perspectiva coloca o exercicio da leitura como

uma condicdo sine quo nom para que possibilidades de identificacdo ou estranhamento comuns
entre o leitor e a obra sejam possiveis. Nesse sentido, a promocéo de atividades de leitura na escola
deve ser uma préatica constante na aula de lingua. A abordagem textual no &mbito desse espaco deve
ser operacionalizada por propostas metodoldgicas que embasem o trabalho docente, para que o
contato obra — leitor seja efetivo e eficaz.

Bordini e Aguiar (1988) propdem cinco métodos para o trabalhar com o texto literario na

aula de literatura. Dado as limitagdes dessa pesquisa se elegeu um desses métodos. Embasaremos
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uma reflexdo a respeito dessa possibilidade de eleicdo que se fundamenta, sobretudo, em munir o
docente de conhecimento sobre as metodologias possiveis para utilizar o trabalho de leitura com os

diversos géneros literarios.
3.1 A opcéo por um Método

O que é o método? Buscando etimologicamente um significado para o termo, temos que
método é caminho pelo qual se atinge um objetivo. Russ (2010, p. 16) assegura: “0 método € antes
de tudo, como indica a etimologia, uma via ou caminho(hodos) para(meta): um conjunto de
procedimentos l6gicos e racionais, que permitem a chegar a um fim.” O mesmo autor propde: “0
método, longe de circunscrever-se a um campo estreito, constitui um instrumento universal pedido
pelas proprias exigéncias da vida e da existéncia” (RUSS, 2010, p.16). J& o conjunto de técnicas e
maneiras que se pode utilizar é o que chamamos de metodologia. Dentro dessa perspectiva
Abbagnano (2000, p.669), afirma : “ela é elaborada no interior de uma disciplina cientifica ou de
um grupo de disciplinas e ndo tem outro objetivo além de garantir as disciplinas em questdo 0 uso
cada vez mais eficaz das técnicas de procedimentos de que dispde”.

Assim, ao observar a aula de linguas, verificamos que quanto ao consenso a respeito da

importancia da leitura literaria e escolarizacdo inadequada da literatura, parece pertinente o uso de

técnicas que tornem a atividade de leitura do literario uma realidade nas aulas de literatura. Nesse

sentido, sdo nos métodos que de acordo com as definicdes acima estardo reunidas essas técnicas.
Porém, ao pensar numa maneira de favorecer a acdo leitora, devemos ter em mente que optar por
esse ou aquele método para o trabalho com o texto literario ndo implica coloca-lo na esfera de uma
prescricdo engessada; antes, pressupde exemplificar uma possibilidade de abordagem para o
trabalho com a literatura, sobretudo se considerarmos que algumas pesquisas apontam que estudos
metodoldgicos no ambito da literatura sdo incomuns em nossa pratica.

Sabemos que a critica literaria e seus estudos enumeram outros métodos de trabalho
possiveis com o texto literario. Nossa eleicdo parte de consideracdes entre os diferentes métodos e
conforme assevera Bordini e Aguiar (1988, p.40) entender que:

A tarefa de um metodologia voltada para o ensino da literatura esta em, a partir
dessa realidade cheia de contradicfes, pensar a obra e o leitor e, com base nessa
interacdo, propor meios de acdo que coordenem esforgos, solidarizem a participacéo

nestes e considerem o principal interessado no processo: o0 aluno e suas necessidades
enquanto leitor, numa sociedade em plena transformacéo.
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Ao exemplificar a possibilidade de usar um dentro dos diferentes métodos para abordagem
do texto literario, o prop6sito é coadunar com essa perspectiva das autoras e partir do lugar do aluno
e de suas necessidades enquanto leitor para favorecé-lo no exercicio de construcdo dos sentidos do
texto em estudo, contribuindo para preencher de forma coerente 0s vazios intencionais presente nas

obras.

3.2 O Método Recepcional e sua interface com a Estética da Recepcéao

O método recepcional tem sua base conceitual calcada na estética da recepgdo, cuja ideia
central é a questao histdrico-cultural da producgdo / recepcao. Essa visdo é contréria a das correntes
positivistas, em que o fendmeno literario era entendido somente a partir de sua producdo. Conforme
destaca Bordini e Aguiar(1988, p. 81):

Se o historicismo positivista entende os fendmenos literarios como determinados
pelo os fatos sociais numa relagdo de origem unilateral, em que a obra é sempre
consequéncia e nunca causa, o conceito de historicidade da teoria recepcional é o de
relagdo de sistemas de eventos comparados num aqui-e-agora especifico. A obra é

um cruzamento de apreensdes que se fizeram e se fazem dela nos varios contextos
historicos em que ela ocorreu e no que agora é estudada.

Ao se observar “os fendmenos literarios” dessa perspectiva pode-se perceber um
redimensionamento no conceito de literatura, em que o universo textual e a atividade leitura sdo
partes integrantes do circuito literario. Ou seja, a acao situada do intérprete (leitor) ganha relevo ao
apreciar o objeto artistico e passa a integrar a nova dimensdo da literatura enquanto sistema. Neste
sentido, 0 que ganha destaque € a questdo da recepcdo. Essa, conforme Bordini e Aguiar (1988,
p.82) é concebida pelos tedricos alemédes “como uma concretizagdo pertinente & estrutura da obra,
tanto no momento da sua producdo como no da sua leitura, que pode ser estudada esteticamente, 0
que da ensejo a denominacao da teoria de estética da recepcao.

Nessa perspectiva, o relacionamento obra e leitor passa a ser imperativo para que a obra alce

sua condicdo de elemento artistico. O leitor busca estabelecer com a criacdo artistica um dialogo

com suas experiéncias pessoais e com contexto em que esta inserido. Embora essa relacdo marque
as questdes relacionadas com as expectativas do ledor, ndo neutraliza as impressdes de carater
intraliterario. Nesse sentido, a comunicacdo entre texto e ledor se estabelece a partir de normas
prévias implicitas no préprio texto. Sobre estes condicionantes na comunicagdo obra e intérprete
Ziberman (1989, p.65) assinala:
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De um lado, situa-se o efeito, condicionado pela obra que transmite orientacdes
prévias, e de certo modo, imutaveis, porque o texto conserva-se 0 mesmo, ao leitor;
de outro a recepcdo, condicionada pelo leitor que contribui com suas vivéncias
pessoais e codigos coletivos para dar vida a obra e dialogar com ela.

Bordini(1988), quando reflete sobre essa questdo de comunicacgdo situada entre a obra e o
leitor, lembra que esses dois “sujeitos”, geralmente, estdo em “horizontes historicos” diferentes.
Dentro dessa vertente de comunicacdo a autora destaca que diferente da comunicacgéo social em que
os interlocutores interagem mutuamente, a comunicacgéo texto e ledor depende do imaginario desse
altimo, para que os espacos vazios do texto sejam preenchidos, ou outros espacos lhes sejam

imputados.

E partir dessa percepcdo de comunicacdo entre os parceiros do processo literario que,

segundo a autora Hans Robert Jauss, se estabelece a questdo do horizonte de expectativas, etapa do
processo de comunicacdo entre texto e leitor em que, para Jauss (1971), as questdes de ordem
estético- ideoldgicas que possibilitam a producdo/recepcdo estardo patentes.  Nesse sentido, o
tecido ficcional passa a ser o territorio em que a confluéncia dos horizontes de expectativas do autor
e do leitor ganha corpo, conforme asservera Bordini e Aguiar (1988, p. 83) “o texto se torna campo
em que os dois horizontes podem identificar-se ou estranhar-se.” Essa reflexdo marca a questdo da
importancia que a nocao de horizonte ocupa dentro da estética da recepcéo.

A aplicagdo dos pressupostos da estética recepcdo ganham corpo didatico-pedagogico para a
literatura exatamente a partir do método recepcional, uma vez que seu cerne conceitual enfoca a
necessidade de na pratica pedagdgica o professor tomar o horizonte de expectativa em relacdo
vivéncia literaria do aluno, em um movimento de questionamento, ruptura e alargamento desse

horizonte.

Dentro da perspectiva de método algumas etapas para o trabalho com o texto literario sdo
apontadas por Bordini e Aguiar (1988), a saber:

1) Determinacdo do horizonte de expectativas- essa fase é apontada como uma etapa de
levantamento da extensdo de conhecimento e preferéncias dos alunos acerca dos textos
literdrios. As formas sugeridas para essa apuracdo abrangem observacdo das reacbes dos
alunos quando expostos a um nimero variado de obras, debates, entrevistas, discussao, etc.

2) Atendimento ao horizonte de expectativas - nessa etapa 0 movimento do professor estara
pautado em trés sentidos: o texto literario oferecido, as estratégias de ensino e as atividades.

A materializacdo desses elementos devem considerar as expectativas levantadas na etapa
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anterior, procurando corresponder aquilo que € esperado, mais sempre optando por variar as
atividades.
A ruptura do horizonte de expectativas - nesse momento as ofertas dos textos e das
atividades devem romper com “as certezas e costumes dos alunos.” O que deve prevalecer
sdo temas, o tratamento, a linguagem. Ja os “recursos compositivos devem ser radicalmente
diferentes.” Essa progresséo de dificuldade deve fazer o aluno sentir-se desafiado por estar
sendo posto em contato com novos textos, mas ao mesmo tempo esta sendo considerado seu
grau de evolucgdo como leitor.
Questionamento do horizonte de expectativas- nessa fase o aluno é convidado a refletir
sobre as etapas anteriores. Essa reflexdo tem como propoésito emitir um juizo de valor a
respeito dos temas e construcdo ficcional que mobilizaram mais esfor¢o para encontrar
sentidos possiveis e a partir dai pontuar quais trouxeram mais satisfacéo.
Ampliacdo do horizonte de expectativas — Essa é a etapa de confronto. Aqui o aluno é
levado a fazer um paralelo de suas expectativas iniciais com aquilo que para ele importa
agora, ap0s o contato com as diferentes propostas de leituras. Qual a dimensdo das novas
expectativas e como se alargou sua capacidade de compreensdo do novo?
Para que essas etapas sejam efetivas no trabalho com o texto literario a mediagdo do docente é
fundamental, o que implica a necessidade de bom repertorio de leitura por parte do professor, a
fim de que ele consiga caminhar pelas etapas do método de forma fluente. Essa prética, por fim,
trabalhar o texto literario com vistas a congregacdo dos elementos acima descritos para que o

aluno venha a tornar-se agente do processo de aprendizagem.

4 CONTOS NO CONTEXTO DA SALA DE AULA - UMA ABORDAGEM A PARTIR DO
METODO RECEPCIONAL

A partir das reflexdes propostas nessa pesquisa, vamos agora listar alguns contos como

sugestdo para uma abordagem pelo Método Recepcional nas Gltimas séries do Ensino fundamental.

Para efeito de demonstracdo da técnica optamos pelos seguintes contos : Clinica de Repouso
(Trevissan,1994); Luz sobre a porta (Vilela, 1998 ); O tesouro no Quintal (Scliar, 2007); Felicidade
Clandestina (Lispector, 1996); Conto 73* (Trevisan 2002); Circuito Fechado ( Ramos, 1978).

4.1 Etapas do Método Recepcional como procedimento didatico:
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1. Determinacéo do horizonte de expectativas
Nessa etapa de averiguar os interesses dos alunos a respeito de suas preferéncias no género a
ideia € utilizar um questionario monitorado por perguntas abertas elaboradas pelo o professor, como

por exemplo: Vocé costuma ler muito conto? Qual a frequéncia? Qual a motivacgao para vocé ler o

género conto? E o género de sua preferéncia? Por que? Quantos contos em média vocé ja leu?

Alguma obra lhe marcou de forma especial? Qual e o porqué? Quais autores nesse género que vocé
mais gosta de ler? Com que frequéncia a leitura de contos era uma atividade utilizada nas aulas de
Portugués nas séries anteriores?

De forma hipotética vamos considerar que averiguamos que o repertério de leituras de
contos dos alunos é pouco variado. Que percebemos que eles tém interesses por aqueles contos que
trazem questBes de sentimentos e sensa¢fes dos personagens.

2. Atendimento do horizonte de expectativa

Essa fase esta relacionada a anterior. Pelo o que foi apurado naquela fase percebemos que
alguns contos contemporaneos trazem as questdes que foram eleitas pelos alunos como importantes.
Nesse momento, o professor deve se movimentar no sentido de tornar real o encontro obra/leitor
que atenda as expectativas observadas. Para isso, as acOes adotadas pelo docente podem ser
diversas, como “estantes “com livros variados em sala, cartazes de anincios com titulos de diversos
contos, catalogo, videos que exponham um numero variado de obras. Nesse momento em que 0
aluno esta tendo contato com os variados nomes de contos, nomes de autores e com alguns livros, o
professor deve ser um atento observador, fazendo registro da frequéncia de interesse por
determinados livros, nomes de contos ou autores em detrimento de outros. A partir desse registro, 0
professor elege dentre os textos/autor mais apreciados/referenciados pelos alunos, um conto para ser
trabalhado. Com base desse registro o professor divulga o texto escolhido.

A partir dos registros feitos pelo docente nessa etapa o texto a ser escolhido apontou para o
conto Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector. Comega entdo o trabalho com a obra a partir de
uma leitura individual e silenciosa. Ap0Os essa leitura o professor deve ler o texto em voz alta e
provocar a interacdo dos alunos, a partir de perguntas previamente elaboradas e que promovam a
busca de sentidos do texto. O trabalho com o texto pode se estender por mais encontros. Uma
sugestdo € pedir que os alunos conversem com seus familiares, amigos, ou parceiros da comunidade
escolar a respeito de pessoas que eles conhecem e que gostem muito, mais muito mesmo de livros e

de ler. Encontrada essa pessoa ela pode ser convidada a vir numa aula e falar sobre a relagdo que
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estabelece com os livros e com a leitura.

3. Ruptura do horizonte de expectativas

Considerando que houve a participacdo de um convidado para falar suas experiéncias de
leitura e sua relacdo com os livros, o professor pode propor um debate sobre as diferentes
experiéncias de leitura de cada um e a partir dessa realidade atrelar uma reflexdo que dialoga com
outros dos sentidos presentes no texto Felicidade Clandestina, por exemplo, a respeito de como as
relacdes humanas estdo pautadas por comportamentos diversos (Esses, algumas vezes formatados
com base em preconceitos sociais perpetuados). No conto lido a pratica mesquinha da filha do dono
da livraria escondia uma forma de mostrar-se superior nas benesses materiais, ja que nao desfrutava
de uma aparéncia socialmente cultuada, como as de suas demais “amigas”. Presumido que esse
aspecto ganhe relevo na discussdo e leve a reflexdo sobre a questdo de como muitas vezes se
estabelecem as relacdes entre os jovens, o professor pode propor a leitura do conto Luz sobre a
porta, de Luiz Vilela. Esse conto que tem uma estrutura compositiva em forma de um diélogo e faz
uma reflexdo a respeito de como o idoso é tratado.

Neste momento o professor deve ele mesmo fazer a leitura do texto proposto, porém sempre
motivando a participacdo dos alunos. A proposta para continuar o trabalho com esse texto € dividir
a turma em plateia e atores e fazer uma dramatizacdo do conto. O papel da plateia sera de
observadores e criticos, analisando se a proposta da dramatizacdo foi coerente com alguns dos
sentidos propostos no texto. Para isso, a plateia pode ser divida outra vez em grupos menores e cada
grupo deve ficar como observador de um personagem, buscando identificar a multiplicidade de
sentidos que as acOes e as falas desses personagens remetem ao texto.

4. Questionamento do horizonte de expectativas

Para essa etapa propomos a atividade de debate oral. Esse deve ser mediado pelo professor,
que pode, previamente, organizar alguns questionamentos para direciona-lo. Como sugestdo marca-
se: as expectativas que vocé(aluno) tinha com os dois contos se concretizou? De que modo 0s
sentidos propostos nos dois textos exerce sua funcdo social? A construcdo poética e 0 uso da
linguagem e dos recursos formais se apresentaram da mesma forma nos dois textos trabalhados? E
possivel que o conto se apresente em outras formas de estruturas compositivas? Por que? Os dois

contos em relagdo a estrutura de composicéo apresentam diferencas?
5. Ampliagéo do horizonte de expectativas

Nessa etapa a proposta é alargar as possibilidades de recepcdo com outras producbes do
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mesmo género. Para isso, partimos das respostas apuradas na fase de questionamentos dos

horizontes de expectativas. Supomos que eles cheguem a conclusdo que os recursos de linguagem e
construcao poética apareceram da mesma forma nos dois contos. A partir desse dado, o professor
pode apresentar os contos: Conto 73* - Dalton Trevisan, Circuito Fechado — Ricardo Ramos.
Esses dois contos podem, de acordo com devida mediacdo do professor, mostrar que a forma de
linguagem e construgdo poética podem variar dentro desse género.

O que pode também coadjuvar nessa fase é a proposta de recep¢cdo com textos de outros
géneros, por exemplo aqui podemos usar a musica Aguas de Marco de Tom Jobim, esse texto
enquanto a questdo de recursos de linguagem dialoga com a estrutura do conto Circuito Fechado. A
partir dessas abordagens a atividade com o género prossegue, com proposta para leitura de outros

contos.
Considerac0es Finais

Ao longo da investigacdo tivemos a oportunidade de estudar outros métodos e
propostas de para o trabalho para leitura do texto literario. Vale sublinhar que o limite dos objetivos
dessa investigacdo nos levou a apresentar o Método Recepcional como uma possibilidade de
metodologia. Logo, abordar o texto literario por esse ou outro método, significa ter em mente que
nem um método é infalivel. Suas técnicas apontam uma indicacdo de um caminho a ser seguido, e
ndo a certeza que o resultado sera o desejado. Por isso, € importante que o dominio do professor no
que se refere aos pressupostos da metodologia favoreca a adequacdo do percurso as diferentes

realidades dos alunos/leitores/receptores
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