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Resumo

As narrativas de Bartolomeu Campos Queiros sao, em grande parte, evocativas da memodria.
A obra Por Parte de Pai, de sua autoria, apresenta o viés memorialistico como elemento
norteador que, envolto em uma linguagem repleta de poeticidade, consegue atrair e encantar
diversos publicos, inclusive os mais jovens. Ancorando-se nas premissas do letramento
literario, isto é, pensando na construcdo de sentidos que os alunos podem alcancar mediante o
contato com o texto literario, este trabalho propde uma atividade didatica capaz de viabilizar a
leitura concreta da obra Por Parte de Pai. Entendendo a leitura como resultado de uma

interacdo, em que autor e leitor dialogam mediados pelo texto, e como uma atividade social,

visto que é permeada pelas convengdes comunicativas de uma comunidade, escolhe-se como

proposta a construcdo de uma sequéncia didatica basica, sugerida por Rildo Cosson em seu
livro Letramento literario: teoria e pratica (2014). Sistematizada a fim de motivar os alunos a
leitura, a sequéncia didatica constitui-se de quatro etapas: motivacao, preparacdo do aluno
para entrar no texto; introducéo, apresentacdo do autor e da obra; leitura, contato direto com o
texto, momento composto de intervalos para averiguacdo da leitura; e interpretacdo,
construcdo do sentido do texto por parte do aluno. Ademais, além de possibilitar aos alunos e
as alunas a experiéncia de se apropriarem dos significados inerentes a obra em questao, essa
atividade também se propbe a romper com a aplicacdo de textos candnicos no ensino de
Literatura Infanto-juvenil, ampliando, desse modo, as possibilidades do fazer literario na sala

de aula.
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1. Introducéo

E comum, no atual cenario da educacdo, a disposicdo de atividades nos livros
didaticos voltados para o ensino de lingua materna que pouco viabilizam a construcdo dos
sentidos por parte do leitor. Ainda que o material didatico produzido ultimamente apresente
uma gama de atividades de leitura e de compreenséo pautadas no contato com diversos tipos
de textos, nota-se uma consideravel lacuna na educacédo brasileira condizente a formacdo de

leitores de obras literarias.

Como resultado disso, muitas vezes os alunos além de frustrarem-se com as obras
literarias utilizadas, segundo Jauranice Rodrigues Cavalcanti (2016), como “mero texto
informativo ou apenas como exemplo de uma dada escola literaria”, ausentam-se do ambiente

escolar munidos de ideias errdneas do que seria leitura e a importancia dela para as suas vidas.

Pensando na infertilidade de certos métodos de ensino de literatura aplicados
cotidianamente em sala de aula, este trabalho, desenvolvido na disciplina LET 0057
Literatura Infanto-Juvenil I, do curso de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, tem como objetivo propor uma atividade didatica capaz de viabilizar a leitura concreta
da obra Por Parte de Pai, cuja autoria é de Bartolomeu Campos Queir6s. Trata-se de uma
maneira de oportunizar aos alunos a apropriacdo do texto literario e de, consequentemente,

torna-los construtores de sentidos mediante o contato com a obra em estudo.

Tais preceitos de apropriacdo do texto literario e construcdo de sentidos a partir da
leitura efetiva da obra a ser analisada desaguam no processo de Letramento Literario
elucidado por Graga Paulino e Rildo Cosson (2009), que se fez uma concepg¢éo basilar das
discussdes elaboradas em torno da atividade didatica proposta. Ao compor o universo escolar,
0 processo de Letramento Literario ramifica-se na nocdo de escolarizacdo da literatura, ideia
postulada por Magda Soares (2011) e que também fundamentara as questdes levantadas neste
trabalho.

Entendendo a leitura como resultado de uma interacdo, em que autor e leitor dialogam
mediados pelo texto, e como uma atividade social, visto que é permeada pelas convencdes
comunicativas de uma comunidade, escolheu-se como proposta didatica a constru¢cdo de uma
sequéncia didatica basica, sugerida por Rildo Cosson em seu livro Letramento literario: teoria

e préatica (2014). Essa sequéncia € constituida por quatro etapas: motivagdo, preparacdo do
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aluno para entrar no texto; introducdo, apresentacdo do autor e da obra; leitura, contato direto

com o texto, momento composto de intervalos para averiguacdo da leitura; e interpretagéo,

construcdo do sentido do texto por parte do aluno.

A obra literaria selecionada para mediar a atividade didatica proposta apresenta o viés
memorialistico como fio condutor da narrativa, que perpassa a infancia do narrador-
protagonista desse romance. Por abordar um tema como a memoria, mais especificamente as
lembrancas de um jovem garoto, uma obra como essa, que resgata o universo juvenil através
de uma linguagem rica em tons de poeticidade, mostra-se ao alcance dos alunos a que essa
atividade se dirige. Ao refletir em suas linhas determinadas tematicas proprias da juventude,
as chances desses estudantes enxergarem-se no texto literario, apropriarem-se dele e, a partir

disso, construirem sentidos extralinguisticos, sdo consideraveis.

2. Letramento literario e escolarizacéo da literatura

Dentre os diversos letramentos, destaca-se o Letramento Literario como uma das
concepcdes centrais desta pesquisa, tendo em vista a abordagem sobre o ensino de literatura.
E necessério, portanto, delimitar o que se entende por Letramento Literério, apoiando-se em
Graca Paulino e Rildo Cosson (2009): “[...] Propomos definir letramento literario como o
processo de apropriacdo da literatura enquanto construcao literaria de sentidos.” (PAULINO;
COSSON, 2009, p. 67). Em vista disso, esse letramento exige leituras eficazes do texto
literario, de modo que o leitor seja capaz de depreender/criar sozinho sentidos para o texto e

iSSO OCOrre COMO UM Processo, ou seja, esta sempre em estado de transformacao.

Para os autores supracitados, esse letramento é constituido de dois grandes
procedimentos: a interacdo verbal e o (re)conhecimento do outro. Aquele diz respeito a
necessidade de “uma integragdo mais profunda com o universo da linguagem” (PAULINO;
COSSON, 2009, p. 68), ja que tratar do texto literario, leitura e escrita, demanda
conhecimento deste mundo feito de palavras, pois s6 assim o individuo se torna capaz de se
apropriar do texto. Este, o (re)conhecimento do outro, refere-se a capacidade que a literatura
tem de permitir que “o sujeito viva o outro na linguagem, incorpore a experiéncia do outro
pela palavra, tornando-se um espaco privilegiado de construcdo de sua identidade e de sua
comunidade” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 69), visto que a identidade dos sujeitos séo




constituidas atravessadas pelos textos lidos ou levados a eles pela cultura, e esse contato com

a literatura os permitem ser o outro sendo ainda eles mesmos.

Aliados a esses procedimentos, pode-se refletir sobre a questdo do Letramento
Literario na escola, processo que, ao adentrar no ambito escolar, requer a escolarizacdo da
literatura, muitas vezes tida como algo negativo. No entanto, como se observa em Magda
Soares (2011),

0 que se quer deixar claro é que a literatura € sempre e inevitavelmente
escolarizada, quando dela se apropria a escola; o que se pode é distinguir
entre uma escolarizacdo adequada da literatura [...] e uma escolarizacéo

inadequada, errdnea, prejudicial da literatura [...]” (SOARES, 2011, p. 25).

De modo que a escolarizacdo da literatura s6 se torna inadequada quando afasta o
aluno do texto literario, fato que pode ocorrer por diversos fatores, em especial pela énfase
demasiada da escola no conhecido, no comum, buscando as respostas mais literais e
repetitivas, que acarreta na negacéo da criatividade e da interagcdo questionadora dos alunos; a
recusa da escrita de textos literarios. Dessa forma, ndo se constroi um leitor autbnomo, critico,
capaz de, saido da escola, selecionar de maneira consciente os textos que deseja ler, que acha
digno de serem lidos, os alunos “saem da escola sem formagao para a escolha de livros de
acordo com seus interesses estéticos e culturais” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 72).

Dentre outros fatores que acabam por corroborar para a escolariza¢do inadequada tem-
se ainda a predominancia da leitura e estudo de fragmentos de obras, ndo permitindo a
percepcao do todo do texto, a analise profunda deste; uso do texto apenas para observacdo de
aspectos formais ou para fins ortograficos e gramaticais, existindo apenas uma mera
identificacdo de conteldo; a selecdo limitada de autores e obras, atendo-se canone, sem trazer
a discussdo outros textos que possam contribuir para formacédo do aluno; recortes inadequados
dos fragmentos de obras, trazendo uma visdo das obras que, além de fragmentaria, é precaria;
e, por conseguinte ndo ha contato com o livro, principalmente pela falta de recursos (da escola

ou do aluno).

Logo, o ensino de literatura, especialmente nos dias de hoje, ndo pode se ater ao
ensino tradicional, pautado somente pelas escolas literérias, a fim de que esse sistema

defeituoso mude. Graca Paulino e Rildo Cosson (2009) discorrem sobre a necessidade de




tornar a leitura assim como a escrita, uma pratica da vida do individuo, sugerindo, ao trabalho

escolar, a criacdo de grupos de estudo/ clubes de leitura; a explanacéo da literatura enquanto
parte da comunidade, sendo preciso o trabalho com varias frentes da literatura, da tradi¢éo
oral aos meios de comunicacdo em massa; 0 uso da internet como forma de integracao, que

geralmente ndo pode ser concretizado no ambiente escolar, pela falta de infraestrutura.

Assim, juntamente com a falta de tempo disponivel para que o professor planeje e
execute o planejado, percebe-se que diversos fatores interferem na escolarizacgdo da literatura
e consequentemente no Letramento Literario, no entanto, assevera-se a importancia das
praticas sugeridas, no intuito de promover “a formagdo de um sujeito da linguagem, de um
produtor de textos, de um leitor que tenha a competéncia de interagir com a literatura em
varias frentes, [...] articulando contextos de acordo com seus interesses pessoais e da sua
comunidade” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 76), por meio ainda do estudo de obras
literarias em sua completude, percebendo a textualidade e literariedade do texto, de modo a
desafiar os alunos — ndo tanto para que ndo se sintam capazes e nem tdo pouco para que se
sintam subestimados — suscitando discussdes em sala de aula, a fim de que se interessem pelo

texto literario ao menos no ambiente escolar.

3. Sequéncia basica

A fim de fornecer estratégias que promovam o ensino de Literatura como uma prética
do Letramento Literario, explana-se sobre a sequéncia basica, desenvolvida por Rildo Cosson
(2014) e, em seguida, demonstra-se como ela pode ser utilizada na préatica. A sequéncia basica

é constituida de quatro etapas: motivacao, introducdo, leitura e interpretacao.

A motivacdo é uma forma de antecipacdo da leitura, gerando curiosidade no aluno,
para que ele sinta o desejo de adentrar no texto que sera trabalhado. Faz parte da motivacao,
como pontua Cosson (2014), estabelecer lagos estreitos com o texto, podendo ser criada uma
situacdo que requer o posicionamento dos alunos, 0 que costuma causar expectativas nos
leitores, no entanto, “é preciso lembrar que a motivag¢do prepara o leitor para receber o texto,
mas nao silencia nem o texto, nem o leitor” (COSSON, 2014, p. 56), isto €, nao deve ser por

demais condutora da leitura.




A introducdo, também uma antecipacdo do texto, é formada basicamente pela
apresentacdo do autor e da obra. Em relagcdo ao primeiro, vale salientar que a apresentacdo do
autor, sua biografia, ndo pode tornar-se algo longo, ela deve ser fornecer informacées basicas,
que devem estar, se possivel, relacionadas ao texto. Quanto ao segundo, o professor deve se
ocupar de explicar sua escolha, a importancia da obra, sem revelar muito sobre a narrativa.
Outro ponto crucial na apresentacdo da obra é trazé-la para sala de aula, o livro fisico, com o
objetivo de chamar atencéo para obra, deixando os alunos manuseéa-la e analisando com eles
elementos paratextuais, como a capa, havendo a possibilidade, aconselha-se leva-los a

biblioteca para a retirada do livro.

Finalmente, ao chegar a etapa da leitura, esta ndo é feita aleatoriamente, mas
acompanhada, composta por intervalos de leitura. “A leitura escolar precisa de
acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve
ser perdido de vista” (COSSON, 2014, p. 62), ou seja, ja que a leitura escolar tem como meta
gue o aluno compreenda o texto e o estude, torna-se necessario alguém que o auxilie em suas
dificuldades. Um passo decisivo desse acompanhamento sdo os intervalos de leitura,
compostos de atividades que reflitam um pouco da qualidade de leitura que os alunos tém
feito, assim, negocia-se 0 tempo necessario para a leitura do livro e, nesse periodo, sdo
marcados os intervalos, os quais, por sua vez, funcionam como diagnostico da etapa de
decifrag@o no processo de leitura (COSSON, 2014, p. 64).

A interpretacdo, Ultima parte da sequéncia basica, € composta de dois momentos, um

interno e um externo. O interno diz respeito ao entendimento que o leitor teve da obra, a
leitura — cuja maior parte permanece intima —, influenciada pela historia de leitor do aluno,
sua relacdes familiares, ou seja, todo seu contexto de leitura, tendo em vista que a “a
interpretacdo é feita com o que somos no momento da leitura. Por isso, por mais pessoal e
intimo que esse momento interno possa parecer a cada leitor, ele continua sendo um ato
social” (COSSON, 2014, p. 65). O momento externo ¢ a materializacdo da interpretagcdo, por
meio da construcdo de sentido em uma determinada comunidade, e essa interpretacdo é

compartilhada, expandindo o que foi percebido individualmente.

A interpretacdo deve ser, portanto, registrada e isso pode ser feito de diversas formas,
seja por um diario anébnimo a ser exposto, por exemplo, em um varal na sala (para os mais

timidos), seja por uma dramatizagdo, dentre outras maneiras. O que ndo pode faltar no




momento da interpretacdo é a reflexdo sobre a obra e que ela seja externada, promovendo um

didlogo entre os leitores.

4. Sequéncia basica: uma abordagem da obra Por Parte de Pai

Partindo da sequéncia bésica projetada por Cosson (2014) e explicada anteriormente,
demonstra-se a seguir uma abordagem da obra “Por parte de pai”, visando o estudo do texto e,
portanto, a reflexdo sobre as construcfes de sentido que ele possibilita. Por a obra a ser
trabalhada abordar o tema “memorias”, a situagdo criada para a etapa da motivacao, estando
ligada a essa temaética, envolveria uma reflexdo acerca do que permanece vivo na sociedade

contemporanea, mais especificamente, nos muros dispostos em zonas urbanizadas.

Seriam exibidas aos alunos fotografias de mensagens, poesias, avisos etc. pichados na
cidade em que eles vivem, a fim de que percebam as diferentes maneiras de expressar
sentimentos, ideias, pensamentos, e de torna-los memoraveis, assim como 0 personagem
Joaquim, av6 paterno do narrador da histéria, Antbnio, o fazia ao escrever os acontecimentos
de sua cidade nas paredes da casa em que morava. Dessa maneira, 0os alunos seriam

preparados para adentrar na atmosfera memorialistica de Por Parte de Pai.

Como introducdo, seriam apontadas informaces basicas acerca do autor e da obra. O
autor, Bartolomeu Campos Queirds é um escritor mineiro que nasceu em 1944 e veio a falecer
em 2012. Sua escrita sensivel e poética, a maneira como tece a linguagem e o0s temas que
aborda fez com que o publico infantil logo se identificasse com muitas de sua obras, como
Ler, escrever e fazer conta de cabeca, O olho de vidro do meu Avd, e Por Parte de Pai, livro
que serd trabalhado em sala de aula. Por Parte de Pai é uma obra que faz o leitor voltar no
tempo por recriar cenarios e acontecimentos da infancia. Contempla a histéria de Antdnio
enquanto crianca, que morava com seus avls paternos, Joaquim e Dona Maria, na Rua da
Paciéncia, localizada no alto do So Francisco. O livro a ser estudado relata o relacionamento

de Antbnio com seus avos, trazendo vivéncias da infancia do garoto sob o seu préprio olhar.

As narrativas de Bartolomeu Campos de Queirds sdo, em sua maioria, evocativas da
memoria. Na obra que sera estudada, a tematica memorialistica aparece de forma intensa,
aspecto observado na propria estética do livro, que apresenta em sua capa retratos antigos e

fragmentos dos escritos de Joaquim. E tamanha a importancia de Por Parte de Pai, uma vez




que esse livro oferece um novo horizonte, expondo o mundo ficcional permeado pela

imaginacdo e pela fantasia em um cenério real. Trata-se de uma obra que permite a
participacdo efetiva dos leitores nas construcoes de sentido, de modo que eles podem atribuir

valores positivos ou negativos a obra em questao.

A etapa seguinte, a leitura, seria composta de trés intervalos para acompanhamento da
qualidade do processo de leitura. A primeira intervengédo de leitura abordaria a narrativa da
pagina 7 até a 20, sendo esta a parte introdutéria do enredo, na qual o narrador vai
apresentando e espaco e 0s personagens da histéria, bem como as situagdes ocorridas. Seria
requerido dos alunos que se dividissem em grupos, 0s quais encenariam ou realizariam
mimicas para que os demais identificassem as passagens dos livros ou 0s personagens que
estariam sendo interpretados. Esta seria uma maneira de garantir que os alunos leiam a obra,
pois precisariam ter certo dominio da leitura para poder representar 0s personagens da

historia.

No segundo intervalo, que contempla um momento rico em detalhes da vida de
Antbnio enquanto crianca, seria pedido aos alunos que se dividissem nos mesmos grupos do
intervalo anterior e que discutissem o tema “infancia” em termos de vantagens e
desvantagens. Os alunos deverdo ter se apropriado dos momentos da histéria que abrange as
paginas 20-45, em especial as paginas 20-25, para poder refletir sobre a possivel dualidade da
infancia de Anténio, que nessa parte da narrativa aparenta ter sido permeada por momentos de
jubilo e por momentos de profunda tristeza. Ao final, cada grupo devera externar verbalmente
sua posicéo a respeito do tema, usando a obra como ponto de partida.

Na terceira e Gltima intervencéo, referente ao que ocorre na narrativa a partir da pagina
46, seria solicitado aos alunos para, por meio das imagens abaixo, compartilhassem com a
turma a que cena do livro as imagens lhe remetem, explicando qual delas mais chamou sua
atencdo e se eles perceberam alguma mudanga no “tom” da narrativa, j& que a essa altura da
histéria sdo contados os momentos mais “sombrios”, como o assassinato dos gatos e a queda

da avo.




Fonte: Colagem elaborada pelas autoras

Apds o processo de leitura, o aluno teria se apropriado da obra, sendo capaz de extrair
dela uma significacdo. Dessa forma, nesta etapa, o aluno devera construir, individualmente,

um epilogo para obra lida, isto é, uma pequena continuacdo da histdria, respondendo de forma

criativa a obra. Em seguida, ele escolherd, com sua familia, uma foto dele quando era crianca,

da qual se saiba a histdria, e entdo o aluno escrevera a “memoria” dessa foto.

Assim, depois do processo de reescrita desses textos, serd construido um mural de
memorias, em que 0s alunos poderdo compartilhar entre eles e com outras turmas, até mesmo
com os pais se houver disponibilidade para criacdo de um evento, seus textos e suas
impressdes sobre a obra e suas préprias historias, aproximando-os dos eventos de letramento
que acontecem na narrativa estudada e levando-os, portanto, a uma compreensdo mais

completa do texto literario e a uma construcao de sentidos propria.

5. Conclusdo

A rapidez e intensidade com que mudanc¢as no quadro social acontecem nos tempos
atuais suscitam a reflexdo de que o papel da literatura, a sua importancia para a sociedade,
estd sendo posta na “era da suspeita” (COMPAGNON, 2007, p. 22). O facil acesso as
informacdes, bem como a facilidade para obté-las na era digital, tem tornado a leitura de obras
literdrias algo enfadonho para a maioria dos jovens. Desarticulado com a realidade social
desses individuos e sem contribuir em quase nada para a formag&o deles, 0 modo improdutivo
de se ensinar literatura faz com que alunos e alunas perpetuem a seguinte questdo sem jamais

chegar a uma resposta: “literatura para qué?”.




Diante desse quadro, é preciso elaborar e por em prética estratégias que viabilizem o
contato com o texto literario, mas de maneira convidativa aos estudantes, de modo que eles
sintam-se motivados a construir os sentidos extralinguisticos dispostos nas obras literarias. As
atividades de leitura precisam ceder lugar ao desenvolvimento de propostas didaticas
possiveis de romper com a mera decodificagdo do texto, que prevé somente a identificacdo de
aspectos superficiais como a constatacdo dos elementos da narrativa sem ser levado em conta

os efeitos de sentido disso.

Conforme Antonio Candido pontua (1995, p. 179), a percepcéo e a visdo de mundo
dos individuos que se apropriam dos sentidos das producOes literarias sdo enriquecidas.
Portanto, faz-se necessario, na atual conjuntura social e politica, trazer o texto literario para a
sala de aula a fim de contribuir para uma formacdo mais humanizada dos alunos e das alunas
que compdem esse ambiente. O primeiro passo a ser tomado para a efetivacdo disso firma-se
em outro aspecto também postulado pelo autor: a no¢édo de que as palavras ddo forma ao que

ndo se pode expressar ordenadamente.

A partir do momento em que “a producdo literaria tira as palavras do nada e as dispde
como todo articulado” (CANDIDO, 1995, p. 177), tamanha articulagdo ird comunicar-Se
primeiramente com o individuo, fazendo-o organizar-se, processar 0s sentidos que emanam
do texto literario para em um segundo momento organizar a maneira como 0 mundo pode ser

visto. Nisso encontra-se a forca da literatura e a sua importancia para o tecido social.

Logo, é fundamental disseminar essa concepcao nas instituicdes de ensino para que 0s
estudantes tenham total clareza do papel da literatura. Obras como Por Parte de Pai além de
poderem ser trabalhadas em sala de aula visando a construcdo e apropriacdo dos sentidos
literarios, como as sequéncias didaticas apresentadas neste trabalho pretendem alcancar,
também podem ser consideradas um forte artificio para instigar o gosto pela leitura

extraclasse.

Desse modo, obras assim ampliam as possibilidades do fazer literario nas escolas, pois

tém o poder de dialogar diretamente com leitor, de dizer de maneira ordenada o que ele nédo

consegue expressar. A medida que resgatam elementos que estdo presentes no universo de

alunos e alunas, retiram a literatura, aos poucos, da “era da suspeita” pontuada por Antonie
Compagnon (2009), uma vez que garantem ao texto literario um lugar importante na vida

desses jovens leitores.
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