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Resumo: Um dos maiores problemas no que tange a educacao basica é o desinteresse dos alunos na
leitura e a dificuldade de manter-los motivados durante as aulas. O presente trabalho busca refletir
sobre a experiéncia do Estagio em Literatura no Ensino Fundamental desenvolvida uma escola publica
localizada na cidade de Mogeiro — PB. O estagio deve ser o0 momento em que o0s professores em
formacdo possam perceber as reais necessidades da escola bem como refletir sobre a sua prética.
Assim, ja nesse processo de experiéncia, é necessario que o aluno-estagiario busque alternativas
pedagogicas que visem garantir praticas leitoras mais prazerosas e atraentes no ambito escolar. Dessa
forma, esse trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, onde tomamos como ferramenta para nossas
aulas o género fabula, e respaldamo-nos teoricamente em Cosson (2014), Souza, Feba (2011) sobre
Letramento Literario; Souza (2004) no que tange as fabulas; sobre processo de ensino-aprendizagem
em Antunes (2006). Metodologicamente, apoiamo-nos em Nizael, Josgrilberg (2015) acerca da leitura
dramatizada, visando propiciar ndo so a apropriagcdo do género, mas também aulas de literatura onde a
fruicdo estética alia-se ao aprendizado. Os resultados comprovam que a utilizagdo de técnicas de
leitura auxilia nas aulas de literatura e transformam os alunos em participantes ativos no processo de
ensino aprendizagem.
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INTRODUCAO

A experiéncia docente trazida neste trabalho deu-se durante o Estagio Supervisionado
de Literatura em uma escola publica de Mogeiro — PB, no ano de 2017. N&o € novidade para
ninguém que permeie 0 ambito escolar os multiplos desabafos de professores de todas as
instancias cerca das enormes dificuldades em trabalhar a literatura em sala de aula, dada a
desmotivacdo do alunado. A cada ano, inumeras pesquisas voltadas para a area de educacgdo
apontam que o desestimulo com a literatura € uma constante nas escolas. Por ser uma
realidade, professores de todo o pais buscam diferentes metodologias na tentativa de abrandar
esse mal e fazer com que alunos olhem de maneira mais interessada para as aulas de literatura,
desejando tornarem-se sujeitos ativos em tais aulas.

Segundo Berenblun (2009), as obras literarias nas escolas deixaram de ter um carater
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ludico e passaram a misturar-se, indevidamente, as suas especificidades coma
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didaticos, enquadrando as obras, formatando-as, retirando o que de mais importante elas

podem ter nesse espaco escolar: a fantasia, a imaginacdo. Ela diz que a auséncia de uma
politica de formacéo de leitores acoplada a falta de informacdes aos professores, que podemos
traduzir como a auséncia de uma boa formacdo em letramento literario, podem ser também
motivos geradores dessa problematica. “Justamente o que a leitura literaria pode oferecer de
possibilidade para a producdo e atribui¢do de sentidos, pelos leitores, ¢ o que “policia”,
delimitando, pelas praticas pedagdgicas, de forte teor escolarizado, os alcances dos voos
possiveis.” (BERENBLUM, 2009, p.21).

A autora fala-nos ainda sobre duas possiveis dimensdes da leitura: “a fruitiva ¢ a
informativa”. Nesse sentido, nosso trabalho se justificou por almejar uma ampliagdo do
letramento literario dos alunos, levando-os a terem um conhecimento eficaz acerca do género
fabula a partir de um ensino dinamizado, gerando assim aulas mais prazerosas, onde as
atividades que envolvessem a literatura fossem mais agradaveis e interessantes; uma vez que a
literatura pode contribuir ndo apenas no sentido da aprendizagem de contetdos, mas também
na socializacdo, criatividade, entre outros aspectos.

Nossa proposta de intervencdo e a escolha da fabula deram-se devido ao nivel em que
nos deparamos com a turma’. Apesar de serem naquele momento uma turma de 7° ano, onde
o ideal seria ja uma plena utilizacdo da linguagem, capacidade de realizar analises linguisticas
e uma razoavel letramento literario Quanto a leitura, alguns demonstravam dificuldades ao
ler, e a maioria expressava descontentamento sempre que se deparavam com textos longos e
de maior complexidade. Apenas alguns dos cerca de 20 alunos lia com a devida entonacéo e
respeitando a pontuacéo.

Compreendemos que a utilizacdo do género fabula seria excelente para o trabalho com
essa turma, tendo em vista suas breves narrativas, além da atracdo comum que se da entre
criangas e jovens com historias envolvendo animais. Respaldamo-nos em Portella (1979, p.
53 apud Souza 2004, p. 47):

A fabula é um tipo especial de narrativa. Toda narrativa, em geral, requer um drama.
A palavra ‘drama’ deve ser aqui entendida no sentido de conflito ou acéo
conflituosa. A fabula é, entdo, ‘um drama em miniatura em que domina a unidade de
lugar, de tempo e de agdo’.

Com base em Cosson (2014), desenvolvemos uma sequéncia didatica para 12 aulas,

utilizando os quatro passos que ele propde para uma sequéncia basica: motivacao, introducao,
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e ! Nivel este constatado anteriormente, no estagio de Lingua Portuguesa, realizado na mesma turma, no periodo .
"%’ 2017.1 (correspondente ao 6° periodo da graduacao). CREECeclS
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leitura e interpretacdo. Tivemos como objetivo geral utilizar o género fabula, visando uma

ampliac&o do letramento literario dos alunos de forma prazerosa e divertida; e como objetivos
especificos: ampliar as competéncias leitoras dos alunos, conhecer/reconhecer e assimilar as
caracteristicas da fabula, promover a socializacdo, aumento da criatividade, capacidade de
expressdo oral e corporal, além do estimulo ao trabalho em equipe. Metodologicamente,
utilizamos a leitura dramatizada como estratégia de leitura, além de exibi¢do de um filme,
atividade escrita e producdo de um bilhete. Propusemos uma avaliagdo nos parametros
orientados pelos documentos oficiais que regem o ensino no Brasil: processual, examinando a
aprendizagem ao longo das atividades realizadas em sala de aula: participacdo, produgdes,
comentarios, apresentacdes, criacOes e trabalhos individuais e em grupos.

Ainda, enquanto aporte tedrico, utilizamos Souza, Feba (2011) tratando sobre
Letramento Literario; Souza (2004) acerca das fabulas; Antunes (2006), tratando sobre
processo de ensino-aprendizagem, Nizael, Josgrilberg (2015) acerca da leitura dramatizada,
entre outros estudiosos e pesquisadores do universo do letramento e do universo da literatura

infantil.

AS FABULAS E A LITERATURA INFANTIL

A leitura, enquanto pratica sociocultural, deve estar inserida em todas as esferas da
vida do individuo, mesmo que estas ndo sejam escolarizadas. Mas, é geralmente na escola que
o aluno vai ter um maior contato com textos literarios. Cabe ao professor o papel
imprescindivel de reconhecer o nivel da sua turma, suas peculiaridades, identificar suas
dificuldades e selecionar os géneros mais adequados ao horizonte de expectativas dos alunos,
escolher textos e autores de qualidade para o trabalho da literatura.

Quando se pensa em literatura infantil, automaticamente os contos e as fabulas vém a
mente devido as narrativas mais leves, de menor complexidade, além da utilizacdo do
antropomorfismo, que atribui aos animais caracteristicas proprias dos seres humanos como
falar e pensar, causando imediato reconhecimento nas criancas e despertando o seu interesse.

Num retrospecto histérico, vemos que as fabulas surgiram a partir de narrativas orais
que, com o advento da escrita, puderam ir se perpetuando e sendo transmitidas por mais
tempo as geragdes posteriores. O inicio da literatura destinada ao publico infantil s6 surgiu
muito depois, juntamente com o entendimento da crian¢a como crianga e ndo como adulto em

miniatura, como traz-nos Souza (2004, p.57):




VI ENLIJE

O fim do regime feudal e o crescimento da burguesia geram, como uma de
suas consequéncias, o reconhecimento da infancia. E eis que, por isso, no meio do
caminho da fabula, surge a literatura infantil. O casamento de fabula e literatura
infantil, como veremos, é resultado de um namoro, ndo oficializado, de muitos
séculos. E podemos dizer que o hamoro néo era oficial porque um dos elementos do
casal simplesmente ndo tinha existéncia legitima e oficializada. O surgimento da
literatura infantil é, como ja dissemos, uma conseqiiéncia do reconhecimento
definitivo da infancia como faixa etéria diferente da do adulto, e isto s6 ocorre com a
ascensdo da burguesia.de animais como personagens.

Silveira et al. (2012), diz-nos que, com essa mudanga de visd&o e com o
reconhecimento da infancia, “passou-se a aceitar o ‘divertimento’ como fazendo parte do
livro, a fim de tornd-lo mais atrativo para o publico infantil”. Complementa mostrando que
dessa forma, “pode-se surgir novas formas de literatura, privilegiando as historias de animais,
que se desenvolve nos séculos XVIII e XIX, amparando-se na imaginacdo.” (SILVEIRA et
al.2012).

Finalizando, Vera Teixeira Aguiar, da PUC-RS, no prefacio do livro “Leitura Literaria
na Escola” (2011), relata sobre como, no Brasil, Monteiro Lobato teve papel crucial na

histéria da literatura infantil:

“No Brasil, as producoes destinadas aos pequenos remontam ao final do
século XIX e adquirem maioridade com Monteiro Lobato, a partir da década de
1920. Com a teoria a critica e a historia sdo construcfes posteriores ao objeto (no
caso, a literatura infantil), essas areas so se desenvolveram nas Ultimas décadas do
século XX.”

A SEQUENCIA DIDATICA

Nossa sequéncia didatica consistiu em 12 aulas de 45 minutos, duas por encontro. A
proposta foi a seguinte, em cinco etapas principais: 1- Conhecer a fabula a partir da historia
“O Ledo e o Ratinho”, produzindo em seguida bilhetes de agradecimento onde metade da
turma seria “Ledo” e metade “Ratinho” e, posteriormente, roda de conversa sobre as fabulas e
suas caracteristicas; 2- Realizar uma atividade escrita sobre a fabula “O direito do anzol”, de
Sérgio Caparelli; 3- Realizar uma atividade em equipe sobre diversas fabulas: reconhecendo
as caracteristicas e apresentar aos colegas; 4- Apresentar, através da exibicdo de uma
gravacdo feita em uma escola, a transformagéo de um texto em acdo, ou seja, a dramatizagéo
da fabula “A Cigarra ¢ a Formiga”; 5- Realizar a leitura dramatizada de trés fabulas,
utilizando mascaras dos animas como personagens.

Para melhor compreensao, explicaremos individualmente cada uma das etapas.

(83)3322.3222
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Etapa 1 — Na etapa inicial seguindo a proposta de Cosson, tivemos a “Motivacao” ¢ a

“Introducdo”. Para o autor, a motivacdo pode ser por meio da leitura, da oralidade e da
escrita, € 0 momento de motivar os alunos para o trabalho posterior e também situa-los acerca
da(s) obra(s) e do(s) autor(es) que sera(do) utilizado(s)
“Motivagdo € 0 nucleo de preparacdo do aluno para entrar no texto (encontro
leitor e obra sem silencia-los). A construgdo de uma situacdo em que 0S
alunos devem responder a uma questao ou posicionar-se diante de um tema é

uma das maneiras usuais da construcdo da motivagdao” (COSSON, 2012, p.
55).

Antes de comecar o trabalho com o género, expusemos aos alunos o que seria
desenvolvido a partir daquele momento, esclarecendo que eles iriam lidar com o género
fabula e com a leitura dramatizada, onde, no final das aulas do estagio, fariam a leitura

dramatizada de algumas fabulas.

Para a motivacdo, abrimos roda de conversa com os alunos para que fossem
aproximados do género. Fizemos perguntas do tipo: Vocés lembram o que é uma fabula?
Conhecem alguma(s)? Normalmente, do que trata as fabulas?, Perguntas estas que foram
respondidas com “Conhecemos, é aquela da cigarra e da formiga, né? Ativamos, nesse
momento, a curiosidade e a percepcao de que as proximas aulas teriam um diferencial: seriam

mais divertidas.

Em seguida, fizemos leitura oral e depois coletiva da fabula “O Ledo e o Ratinho”
(Esopo), que estava fixada no quadro, escrita em cartolina. Falamos das caracteristicas das
fabulas, estrutura, elementos comuns. Os alunos iam participando e lembrando algumas
fabulas que ja tinham ouvido falar. Depois, para dinamizar, entregamos fichas coloridas aos
alunos e dividimos a turma em duas metades para que produzissem supostos bilhetes de
agradecimento do ledo para o ratinho e vice-versa, por terem salvado a vida um do outro,
remetendo a fabula trabalhada. Segui-se de leitura e troca de alguns bilhetes, momento

engracado e divertido.

Compreendendo a importancia de um clima agradavel e de afetividade na sala de aula,
finalizamos entregando lembrancinhas (borrachas coloridas e com selo do tema da fabula do
dia: “O ledo e o ratinho™). Ap0s essas aulas, ja podiamos perceber que qualquer mudanca de
postura do professor para fugir, mesmo que nao sempre, do ensino tradicional, torna a aula
mais estimulante e rica, tendo em vista que a interatividade se faz presente.

(83)3322.3222
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Etapa 2 — Nas aulas seguintes, levamos uma atividade sobre a fabula - “O direito do

anzol”, de Sérgio Capparelli, retiradas do livro “30 fabulas contemporaneas para criangas”
(2008). Lemos com eles e em seguida pedimos que respondessem a atividade, que consistia
em 8 perguntas acerca do texto que acabaram de ler. Buscamos ndo fazer perguntas 6bvias
demais, que levassem o aluno a responder automaticamente, mas que pudesse causar
reflexdes acerca de valores sociais, gerar intertextualidades e potencializar a interpretagéo do
texto.

Vale ressaltar que o objetivo do estagio de Literatura ndo é trabalhar visando Souza
(2004, pg.79) diz:: “Quando o valor artistico da literatura infantil ¢ reconhecido, a fabula,
também, por sua vez ou, quem sabe, pela primeira vez, mesmo sendo um género didatico, tem
o0 seu perfil estético valorizado no espacgo da arte literaria.”

Finalizamos com uma roda de conversa: gostaram da fabula? O que acharam?
Impressfes? Comentarios sobre a possivel moral da fabula — houve? Qual foi? Lembraram de
alguma outra? Deixamos os alunos a vontade para participarem e notamos que quase apenas
dois alunos ndo quiseram participar desse momento. Dos 15 alunos presentes, apenas 2 nao
responderam a atividade proposta. Notamos que todos os alunos conseguiram responder com
clareza as questdes e compreender a proposta da fabula lida, que era tratar sobre diferencas e
peculiaridades de cada um. O momento foi rico também por propiciar o surgimento de uma
conversa pautada em valores, ética, moral, introduzida pelos proprios alunos que elencaram
maximas do tipo: “Ndo podemos julgar os outros baseado em sua aparéncia”, ou “Nao
devemos basear nossa vida no que os outros pensam de noés”, beirando a uma espécie de

momento filosofico interessantissimo.

- Etapa 3: Nestas duas aulas, visamos uma sistematiza¢do dos conhecimentos acerca
da fabula, além do trabalho em equipe. Dividimos os alunos em equipes e entregamos 3
fabulas diferentes, 1 por equipe, para que lessem, conversassem entre si, e depois
apresentassem para a turma, indicando: tema, personagens, enredo, e o0 que eles entenderam
pela moral da fabula lida. Nesse momento, optamos por trés fabulas de Monteiro Lobato,
sendo elas: Os animais e a Peste; O velho, 0 menino e a mulinha; e O Gato Vaidoso.

Ainda nos valendo de Souza (2014, p.140) para embasar nosso trabalho:

Assim era a literatura infantil de Lobato: possuia, sim, uma certa intencao
de ensinar, mas o seu fim primeiro era a diversdo e a exploracdo da imaginagdo. Os
ensinamentos, ainda que estampados direta ou indiretamente no texto, seriam

digeridos em tempo oportuno. Além disso, em toda a sua obra,(%%b%i&zoﬁnzpor
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escrever em prosa e sempre dava preferéncia ao que existia de mais nacional, sem
ignorar o fator estético, que é o que a define como obra de arte.

Ao final, abrimos uma roda de conversa para que 0s alunos expusessem suas opinides
acerca das fabulas trabalhadas. Eles participaram ativamente da atividade e foi notdrio
engajamento entre as equipes, embora nem todos quiseram falar na hora da apresentagéo.
Cada equipe selecionou um representante para falar aos colegas as consideracdes do trio.
Novamente a conversa com teor “filoso6fico” e questionando convengdes sociais surgiu, Se
configurando em mais uma oportunidade de exercitar 0 senso critico daqueles alunos.

- Etapa 4: Nessas duas aulas, exibimos uma gravacao que tratava da dramatizacéo de
uma fabula, A Cigarra e a Formiga, sendo interpretada por alunos de uma escola®. Tendo em
vista que ao final do estagio os alunos fariam leituras dramatizadas de algumas fabulas,
quisemos mostra-los um pouco das caracteristicas do teatro, tanto do seu texto quanto da
transformacéo do texto em agéo: a dramatizacao.

Iniciamos com uma roda de conversa sobre 0 que é teatro, se eles ja tinham ouvido
falar sobre, se ja assistiram ou leram algum texto teatral, se conheciam alguma historia
contada em teatro, e tivemos a maioria das respostas negativas. Depois, entregamos folhas
escritas para os alunos contendo, de forma sucinta, o que é o teatro, como sdo 0s textos
adaptados para a dramatizacdo, e um fragmento de um texto dramatico infantil - a fabula “A
aranha cartomante”, de Walmir Ayala.

Apds a exibicdo do filme, que eles assistiram com bastante atencdo, debatemos sobre o
teatro e lemos, fazendo revezamentos, o texto, onde alguns alunos puderam fazer a leitura
dramatizada das vozes das personagens, momento que demonstraram interesse e prazer.
famos sentido a assertividade quanto ao género escolhido e quanto aos textos até entdo
trabalhados, correspondendo ao horizonte de expectativas dos alunos.

- Etapa 5: As dultimas quatro aulas se destinaram a realizacdo das leituras

dramatizadas e encerramento. Acerca da leitura dramatizada, Nizael, Josgrilberg (2015):

Por acreditarmos que a leitura dramatizada pode despertar maior interesse
nos jovens, por seu carater dindmico e de aproximagao entre leitor e texto, uma vez
que € o leitor quem da voz e “verdade” a ele, apostamos na formag&o de leitores
criticos, capazes de ler com profundidade, relacionando o texto ao seu contexto e a
realidade.

Youtube. Teatro: A cigarra e a formiga - 5° ANO c¢. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=mnK1ADnp5tY >,
(83) 3322.3222
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Grazioli (2015) diz que a leitura dramatizada é como 0 “teatro da leitura”, € um tipo de
leitura onde os alunos Iéem em voz alta, dramatizando, fazendo performances tanto faciais
quanto corporais, utilizando a entonacéo, narrando e representando as vozes das personagens.

Dividimos a turma em 3 equipes para que todos que quisessem pudessem participar
das apresentagdes, sempre estimulando os alunos mais calados e quietos a se engajarem nas
atividades. No primeiro dia, dividimos as equipes de apresentacdo para as duas primeiras
fabulas: “A raposa e o macaco” (adaptagdo de Esopo) e “Corrida dos Sapos” (Monteiro
Lobato). Entregamos os textos, as mascaras, e deixamos-lhes 15 minutos para leitura do texto.
Em seguida, organizamos as cadeiras em forma de circulo para que os alunos pudessem ficar
diante da turma e apresentaras fabulas. Da mesma forma nas Ultimas duas aulas, onde eles
apresentaram a fabula “A formiguinha e a neve.”

ApoGs as apresentagdes, encerramos o estagio com uma roda de conversa sobre as
apresentacdes: como se sentiram? Gostaram? O que acharam das fabulas, a moral de cada
uma delas, como era o texto que receberam, havia narrador? VVoz para os personagens? Qual a
sensacgao de ser um personagem?

Estes ultimos momentos se configuraram, de fato, como o apice de nosso trabalho. A
efetivacdo da proposta deu-se a medida que: 1- apenas um aluno ndo quis participar das
apresentacdes; 2- eles realizaram com visivel satisfacdo a atividade das leituras dramatizadas,
usando as mascaras das personagens, lendo com entonacéo, respeitando os tempos de fala no
texto; 3- eles sistematizaram as caracteristicas do género, apresentando-as na roda de conversa
final; 4- eles revelaram o prazer em participar das atividades através de uma ficha para avaliar
a estagiaria e as aulas.

Encerramos, com satisfacdo, ao confirmar a pertinéncia de buscar propostas
pedagdgicas que visem, também, o deleite dos alunos quando se trata de literatura. Como
agradecimento, eles receberam marcadores de textos e chocolates, e ainda houve o sorteio de
um kit contendo livros literarios, dicionario, canetas coloridas, lapis, apontador, lapiseira e

uma caixinha de giz de cera colorido.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa experiéncia mostrou-nos resultados muitissimos satisfatorios, uma vez que a

participacao dos alunos foi quase total em todas elas, e que o prazer de ler “@radredz@ado”
contato@enlije.com.br




estava evidente nos rostos, acdes e palavras de cada um deles. O trabalho com as fabulas e a
estratégia de leitura utilizada resultou ndo s6 no conhecimento do género, mas também na
ativacdo de varias habilidades, como a leitura, exercicios de entonacdo, respeito ao outro,
trabalho em equipe, socializa¢éo, promovendo o nosso objetivo principal que era a motivacéo.
Percebemos que conseguimos apresentar aqueles alunos o status de literatura enquanto arte,
enquanto fruicdo animica, e para isso ndo precisamos disassocia-la do seu carater, naquele
momento, também didatico.

Na academia, somos orientados e preparados para aliar teoria e pratica no fazer
pedagogico da formacdo docente. Quando adentramos a sala de aula, sabiamos dos riscos de
ndo conseguirmos atingir nossa proposta de aplicar aulas interativas e dindmicas. Mas, no
decorrer das atividades, percebemos que fomos felizes em nossas escolhas. Trabalhar a
literatura enquanto préatica prazerosa, ndo mecanicista, € um desafio, mas ndo impossivel de
realizar.

Acreditamos na Educacdo Basica e concluimos que o Estagio Supervisionado é a
ponte principal para o professor conhecer a realidade da Escola publica e buscar, desde a
academia, a realizacdo de uma pratica docente mais motivadora e eficaz, como cremos ter

conseguido realizar durante a experiéncia aqui relatada.
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