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Resumo: O presente trabalho visa discutir o ensino de literatura, em especial, o tratamento dado ao
texto poético em sala de aula, a partir do relato de experiéncia, desenvolvida nas turmas de 22 série da
Escola Estadual Dom Nivaldo Monte, em Parnamirim/RN, no ano de 2017. O texto poético é muito
mais do que um estrato superficial; é imagem, é som, é sentido. E um convite & apreciacio das
imagens poéticas. Sua leitura requer um mergulho nas linhas e entrelinhas da poesia, atraveés do qual o
leitor, conduzido por sua sensibilidade e pelas imagens poéticas, constréi o sentido do texto. Ele é de
suma importancia para o letramento literario de criangas e jovens, visto que sua linguagem metaférica
incita os leitores a pensarem, a fazerem inferéncias, a construirem seu proprio ponto de vista acerca da
tematica abordada nos poemas, de seu eu-lirico, caracteristicas estruturais e conceituais. Nao ha como
conceber gue, nos dias atuais, os alunos concluam o Ensino Médio sem saber ler textos poéticos, sem
entender 0 que é poesia, sem perceber a poesia presente em suas vidas. Barthes (2008), Candido
(1999, 2004), Cosson (2012), Pinheiro (2008, 2012) e Silva (2009) serviram de aporte teérico para a
fundamentacdo das ideias neste trabalho defendidas, consideradas vidveis, uma vez que a experiéncia
relatada promoveu o deleite, a sensibilidade, o envolvimento e o protagonismo dos alunos nas
atividades literarias propostas, o que contribuiu para a promogdo do letramento literario e formagédo
humana e social dos discentes.
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INTRODUCAO

E comum ouvirmos alguém dizer que a poesia esta em toda parte: no barulho do vento,
no ir e vir das ondas, no balancar de galhos e folhas, na &gua que escorre cachoeira abaixo, no
solo rigido e ressecado, no siléncio do respirar. Concordamos. Por este motivo, defendemos
que o texto poético deve fazer-se presente nas aulas de literatura como poesia viva, que
encanta, atrai e envolve o leitor, 0 que contribui para o desenvolvimento de suas habilidades
leitora e interpretativa e de seu senso critico-reflexivo.

Abordar o texto poético no contexto escolar requer percebé-lo como uma constelacéo,
através da qual os leitores sdo convidados a desvendarem cada ponto e a mergulharem na
infinidade de possibilidades de significacdo de si, do outro e do mundo ao seu redor. Isso é
possivel, uma vez que o texto verdadeiramente poético é pura poesia.

Contudo, para melhor situarmos o leitor deste trabalho, apresentamos uma breve
distingdo entre poema (texto poético) e poesia.

Falar de poesia, em portugués, apresenta um obstaculo inicial — a
delimitacdo do sentido dessa palavra. Com frequéncia, utilizamos
indistintamente poesia e poema, como se fossem sindnimos. (86 Hb33édrre
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em inglés, em que as palavras poetry e poem dificilmente serdo confundidas.
Quando se diz: a poesia estd em toda a parte, ou quando se ouve alguém
afirmar que um velho cartaz da elei¢cdo passada, pendente em um muro, pode
transformar-se em poesia aos olhos do passante, certamente ndo se estd
usando essa expressdo em sua acepcdo de poema. Estd-se pensando em
poesia mesmo, algo mais amplo e difuso, uma abstragdo com muito de
subjetivo e de emocional, que se concretiza como vivéncia ou descoberta
através do olhar de quem a vé.

[..] E o que € o poema? Comumente associamos 0 poema a uma
determinada forma grafica: a de um texto segmentado com ou sem simetria,
em fragmentos denominados versos e estrofes. (SILVA, 2009, p.99)

Nesse sentido, depreendemos que a poesia depende mais do sujeito que a percebe do
que do objeto que supostamente a contém. E 0 poema, por sua vez, € o lugar privilegiado
onde, segundo o critico ¢ poeta mexicano Octavio Paz, “a poesia se recolhe e se revela
plenamente ” (apud SILVA, 2009, p.99).

Delimitando, portanto, o campo de abordagem, € de interesse deste texto cientifico ndo
a abstracdo da poesia, mas sua mais legitima manifestacéo, o poema, o texto poético.

A escolha do género literdrio supracitado se justifica por dois motivos: 1) a
necessidade de abordarmos as geracdes poéticas do Romantismo Brasileiro, possibilitando o
desenvolvimento do protagonismo estudantil na pratica pedagdgica, no tocante ao ensino de
literatura, em especial, no que diz respeito a poesia presente nos referidos textos poéticos; e 2)
a urgéncia em promovermos o letramento literario do alunado através da pratica de leitura de
poemas.

Com o presente trabalho objetivamos discutir o ensino de literatura, em especial, o
tratamento dado ao texto poético em sala de aula, a partir do relato de experiéncia
desenvolvida em duas turmas de 22 série do Ensino Médio da Escola Estadual Dom Nivaldo
Monte, em Parnamirim/RN, durante o periodo de marco a abril de 2017, envolvendo um total
de 85 alunos. Ademais, visamos: 1) relatar a experiéncia didatica com textos poéticos em sala
de aula; 2) destacar a importancia da poesia no desenvolvimento da sensibilidade humana e,
consequentemente, para o processo de humanizacdo dos leitores; e 3) enfatizar a relevancia do
uso dos textos poéticos para a promocao do letramento literario e para a formacao efetiva de
leitores.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados no mencionado relato de experiéncia se
basearam na sequéncia didatica proposta por Cosson (2012): motivacéo, introdugdo, leitura e

interpretacdo, conforme poderemos acompanhar no topico posterior.
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METODOLOGIA

Fruto de uma pesquisa bibliografica, de natureza descritivo-explicativa, o0 presente
trabalho consiste em um relato de experiéncia pedagdgica sobre o estudo de textos poéticos
em sala de aula de ensino médio. A escolha da natureza da referida pesquisa se justifica por
esta

basear-se na premissa de que os problemas podem ser resolvidos e as
praticas melhoradas por meio da observacdo objetiva e minuciosa, da analise
e descricdo (...) e por ter como preocupacdo central identificar e explicar
[grifo meu] os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos
fendmenos. (MOREIRA & CALEFFE, 2006, p. 70)

Sendo assim, asseguramos que o ensino de literatura, principalmente no que diz
respeito a abordagem do poema em sala de aula, carece ser repensado e redimensionado, visto
qgue ndo favorece o interesse, o envolvimento dos alunos na préatica de leitura de textos
poéticos. O tratamento dado a estes se resume, na maioria das vezes, ao estudo de sua
estrutura e, quando muito, da sua tematica, que, de forma superficial, é abordada pelo
professor. Porém, tal realidade pode ser ressignificada através de préaticas pedagogicas
inovadoras, como a experiéncia aqui relatada.

Como mencionamos anteriormente, a referida experiéncia foi desenvolvida em duas
turmas de 22 série do ensino médio da Escola Estadual Dom Nivaldo Monte, no periodo de
marco a abril de 2017, contando com um total de 85 alunos. Ademais, ela foi pensada e
planejada em conformidade com as sequéncias didaticas propostas por Rildo Cosson (2012):
1) Motivacao: E o nicleo de preparacéo do aluno para entrar no texto (encontro leitor, autor e
obra). “A constru¢do de uma situacdo em que os alunos devem responder a uma questéo ou
posicionar-se diante de um tema é uma das maneiras usuais da constru¢do da motivagdo.”
(COSSON, 2012, p. 55); 2) Introdugdo: E 0 momento de apresentagio do autor e da obra. No
entanto, essa biografia deve ser breve, pois entre outros contextos ela é uma das que
acompanham o texto. “No momento da introducéo é suficiente que se fornecam informacdes
basicas sobre o autor e, se possivel, ligadas aquele texto.” (COSSON, 2012, p. 60); 3)
Leitura: Etapa essencial da proposta de letramento literario, 0 acompanhamento da leitura.
“A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a
cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista.” (COSSON, 2012, p. 62); e 4)
Interpretacio: E 0 momento de construgio dos sentidos, por meio de inferéncias que
envolvem o autor, o leitor e o texto.

Entdo, passemos a descri¢do das etapas realizadas. Elencamos abaixo C?gﬁ 3e3t§£)z§12 para




RESULTADOS E DISCUSSOES

O ensino de literatura, nos dias atuais, ainda insiste em priorizar estudos
historiograficos de movimentos literarios e leitura de fragmentos de textos presentes nos
livros didaticos. A leitura de obras pouco é promovida, muito menos a leitura de textos
poéticos. As causas para isto podem estar na dificuldade do professor em trabalhar com o
poema, na dificuldade do aluno interpretar a linguagem poética ou por outra causa até entdo
desconhecida.

Contudo, de acordo com Antonio Candido, a literatura é um direito inalienavel do
homem. Por isso, ela deve estar presente de forma dinamica e efetiva na vida de criancas e
jovens como ferramenta humanizadora. 1sso “porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e
visdo de mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza”. (CANDIDO,
2004, p. 186). Ademais, “ela age com o impacto indiscriminado da propria vida e educa com
ela, com altos e baixos, luzes e sombras”, sons e siléncios [grifo nosso]. (CANDIDO, 1999,
p. 84)

Neste aspecto, destacamos que o aluno precisa perceber a importancia do texto
literdrio para a sua vida, uma vez que este promove mudanc¢as ao longo de sua existéncia,
como nos assegura Marisa Lajolo: o efeito da leitura, “ndo se desfaz na ultima pagina do
livro, no ultimo verso do poema, na Ultima fala da representacéo. Permanece ricocheteando no
leitor, incorporando como vivéncia, erigindo-se em marco do percurso de leitura de cada um”.
(LAJOLO, 1982, p. 43). Dai a sua importancia para a formacdo humana e social dos alunos e
para a libertacdo destes.

Vale ressaltarmos que muitos alunos ndo conseguem perceber esse carater formador e
libertador da literatura porque sdo carentes de leitura literaria, ndo tém a prética de ler textos
literdrios em casa, ou mesmo na escola. Muitos veem a obra literaria como algo que causa
enfado, 0 que provoca sua desmotivacdo para a leitura. Eles buscam prazer. Mas como saber
se um texto pode despertar-lhe prazer sem 1&-lo? E preciso abrir-se a leitura e debrucar-se
sobre suas linhas e entrelinhas. S assim podera descobrir que o texto ou a obra literaria pode
sim, ser uma fonte de prazer.

Sabemos que nem todo texto literario, poético estd numa relagcdo constante com o
prazer. Entretanto, acreditamos que podemos promover o despertar desta relacdo a partir da
mediacgéo do professor com 0 poema, o poeta e o leitor, uma vez que o texto poetico €

como um objeto fetiche e esse fetiche me deseja. Ele (grifo nosso) me
escolheu, através de toda uma disposicdo de telas invisivqgcg) de, ghicanas
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meio do texto (ndo atras dele ao modo de um deus de maquinaria) hd sempre
0 outro, o autor. (BARTHES, 2008, p. 35)

Como podemos perceber, 0 poema é um objeto fetiche que encanta, convida e envolve
o leitor por meio de suas teias linguisticas e imagéticas, construidas através da selecdo do
vocabulario, de sua fruicdo e da emocéo expressada pelo poeta.

Ao considerarmos esse carater fetiche do texto poético, pensamos em como preparar
os alunos para a recepcdo dos poemas escolhidos para o desenvolvimento das aulas.
Iniciamos, entdo, a primeira etapa da sequéncia didatica — Motivacdo, fazendo alguns
guestionamentos aos discentes: 1) Vocés sabem a diferenca entre querer e amar?; 2) Ja se
viram indecisos quanto o que sentem ou sentiam por alguém?; 3) Na opinido de vocés, é
possivel querer alguém e ndo o amar?; 4) E se a pessoa amada dissesse-lhes que ndo os ama,
como Voceés se sentiriam?; 5) O que vocés entendem por soliddo?; 6) O que levaria alguém ao
estado de soliddo?; 7) E possivel estar-se acompanhado e mesmo assim sentir-se na solid&o?;
e 8) Serad que o fato de se estar com uma pessoa sem ama-la poderia gerar soliddao? Estes
foram os questionamentos iniciais que fizemos, antes de apresentarmos o texto poético
selecionado para o primeiro momento: Nao te amo, de Almeida Garret.

Apds a distribuicdo do referido poema, organizamos a turma em circulo. Deu-se,
entdo, o0 momento da Introducdo, no qual apresentamos uma breve biografia de Almeida
Garret e falamos sobre sua producéo literaria, destacando Folhas Caidas, obra onde consta o
texto em estudo Né&o te amo.

Logo apos essa etapa, iniciamos 0 momento Leitura. Solicitamos que cada aluno lesse
0 poema distribuido, silenciosamente. Em seguida, fizemos a leitura compartilhada em voz
alta. Depois, solicitamos que os discentes fechassem os olhos enquanto declamavamos o
referido texto. Finalizado esse momento, perguntamos aos educandos: 1) O que vocés
sentiram ao ouvir tal declamacdo?; 2) Que emoc¢bes foram despertadas?; 3) Que imagens
vOCés construiram ao ouvir o referido poema?; 4) Como vocés perceberam o eu-lirico e como
0 caracterizam?; 5) Em sua opinido, qual a provavel situacdo em que o supracitado poema foi
produzido?; 6) Podemos estabelecer alguma relacédo entre tal poema e Cem anos de solidao?;
e 7) Que relagdes podemos estabelecer entre o texto N&o te amo e nossas experiéncias de
vida?

Esse momento foi deveras relevante, uma vez que os alunos contribuiram com suas
impressdes e opinides sobre o texto em questdo. Eles ficaram eufdricos. Percebemos, entéo,

que Eu te amo havia sido bem acolhido, recepcionado pelos educandos.
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Faz-se necessario, no entanto, ressaltarmos que a referida etapa teve como motivagéo a

leitura da obra de Garcia Marquez, Cem anos de soliddo, que havia sido trabalhada

anteriormente.

Figura 01 e 02 — Alunos lendo Cem anos de soliddo, de Gabriel Garcia Marquez.

Com o intuito de provocarmos ainda mais a euforia discente, distribuimos Este inferno
de amar, do mesmo autor. Apos a distribuicdo, convidamos os alunos a fazerem a leitura do
referido poema no jardim da escola. Assim todos o fizeram. Passeando pelo citado espaco,
eles leram Este inferno de amar em voz alta, como se estivessem passando algum roteiro
cinematogréfico, o que chamou a atencéo das demais turmas de alunos que estavam em sala
de aula. Logo apds, partimos para a discussdao acerca do mencionado poema, na qual
abordamos questBes relacionadas a sua tematica, ao eu-lirico, ao contexto de producéo, a
linguagem empregada, a estética e fruicao.

Contudo, 0 momento Leitura ndo se resumiu a estes dois textos. Dividimos as turmas
em seis agrupamentos cada e, em seguida, distribuimos outros poemas, de poetas das geracdes
do Romantismo brasileiro. Os textos selecionados foram: Se se morre de amor, Como eu te
amo, e Cancéo do Exilio, de Gongalves Dias; Se eu morresse amanhd, e Lembrancas de
morrer, de Alvares de Azevedo; Marieta, e Navio Negreiro, de Castro Alves; Cantico do
Calvério, de Fagundes Varela; Desejo, e Meus oito anos, de Casimiro de Abreu; Martirio, O
arranco da morte; e Soneto, de Jungueira Freire, sendo que, cada grupo ficou responsavel
pela leitura e analise apenas de 1 poema, distribuido conforme sorteio.

Dando continuidade, entregamos alguns pontos que deveriam ser analisados no
momento de leitura dos supracitados poemas, questdes relacionadas: 1) a estrutura e

composigdo poética; 2) a tematica abordada; 3) ao contexto de producéo; 4) ao eu-poético; 5)
(83) 3322.3222
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estabelecimento de relagOes e comparagdes entre os textos em estudo, incluindo a obra de
Garcia Marquez e os poemas de Garret, anteriormente lidos. Logo depois, 0s alunos foram
convidados a produzirem uma resenha, na qual eles deveriam apresentar resposta a todas as
questdes acima elencadas, finalizando com a apresentacdo do ponto de vista coletivo dos
componentes do grupo acerca da andlise realizada. Ap6s sua producgdo, a resenha foi
apresentada por cada grupo. Esse momento, que contemplou a andlise, producdo e
apresentacdo do referido género textual se constituiu a Interpretacdo, Ultima etapa da
sequéncia didatica proposta por Cosson (2012).

Em um momento posterior, distribuimos no chdo da sala de aula varios papeis
coloridos, contendo algumas caracteristicas presentes nos poemas lidos e pertencentes ao
movimento literario Romantismo brasileiro. Em seguida, solicitamos que um representante de
cada grupo, orientado pelos demais componentes do seu agrupamento, pegasse 0S papeis, que
correspondiam as caracteristicas dos poemas por cada grupo analisado. Depois, cada um
apresentou as caracteristicas escolhidas, utilizando ora versos, ora estrofes como ilustragéo.

O mais interessante nessa atividade foi a participacéo ativa dos alunos e a relacdo que
todos 0s grupos estabeleceram entre 0s poemas e suas caracteristicas, observando
semelhangas e diferencas entre ambas e ambos textos poéticos.

Entretanto, nossas atividades ndo se encerraram com este momento. Ampliamos o
repertorio de desafios dos nossos alunos. Solicitamos que cada grupo elaborasse e aplicasse
uma sequéncia didatica, com no minimo 50 minutos de duracédo, na qual deveria ser realizada
analise critico-comparativa entre Cem anos de soliddo, de Gabriel Garcia Marquez, com 0s
poemas lidos e algumas musicas contemporaneas selecionadas. Na 22 série B, foram
entregues as seguintes musicas: Vocé ndo me ensinou a te esquecer, de Caetano Veloso;
Flores do mal, de Bardo Vermelho; Aquarela, de Ari Barroso; Um dia de domingo, de Tim
Maia. Por sua vez, na 22 série A, foram distribuidas outras canc¢des, todas de Oswaldo
Montenegro: A lista; Logica da criacdo; A vida quis assim; Lua e Flor; Metade; e Bandolins.

Escolhemos este género musical por acreditarmos que

através da mdasica, o professor pode levantar questBes para debaté-las e
agucar a sensibilidade, estimulando a reflexdo sobre sentimentos e estados
de espirito. A musica eleva a alma e transporta 0s pensamentos para diversas
situacdes, tipicas das experiéncias do homem nas muitas fases de sua vida.
(ANDRADE, 2014, p. 32)

A nosso ver, a musica, cComo 0 poema, traz em si a poesia, o que favorece o despertar

do gosto, do interesse, da participacdo dos educandos nas atividades a ela voltadas.
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VI ENLIJE

Vale ressaltarmos que antes de propormos a producdo da aula, trabalhamos os géneros

textuais: sequéncia didatica e aula, mostrando suas estruturas, finalidade e fungoes.

Chegado 0 momento das apresentacfes, cada grupo ficou responsavel por comandar a
aula, desde a sua dindmica ao comportamento da turma. Pusemo-nos apenas COmo
espectadores (e expectadores) desses momentos, nos quais 0 protagonismo estudantil esteve
em cena.

Como as apresentagdes totalizaram 12 aulas, decidimos por abreviar a descri¢cao
destas, selecionando aquelas que nos surpreenderam além de nossas expectativas, sendo uma
por turma. Comegamos por falar da aula que tematizou a musica: Flores do mal, de Baréo
Vermelho. O grupo iniciou 0 momento, fazendo uma breve apresentacao sobre o que trataria a
aula. Em seguida, distribuiu a letra da cancdo a turma e solicitou sua leitura silenciosa e,
depois, em voz alta. ApoOs a leitura, fez alguns questionamentos a musica relacionados,
apresentaram a biografia da referida banda musical e o contexto de producdo da supracitada
cancéo.

Para nossa surpresa, o grupo distribuiu a letra de outra musica de mesmo titulo Flores
do mal, na interpretacdo de Legido Urbana. Ficamos encantados, pois ndo conheciamos tal
versdo. Depois da leitura da referida cancdo, a turma foi convidada a fazer uma anéalise
comparativa, estabelecendo um paralelo entre a letra cantada por Baréo Vermelho e a cantada
por Legido Urbana, como podemos perceber na imagem abaixo.

Figura 03 — Analise comparativa entre as versdes da musica Flores do mal.

Destacamos, contudo, que tal aula ndo se encerrou apés esta atividade. O grupo
ampliou a andlise comparativa, observando os pontos convergentes e 0s pontos divergentes
entre as supracitadas musicas e a obra Flores do mal, de Charles Baudelaire, analisando a
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VI ENLIJE

Nesse momento, pudemos perceber que os alunos, através da audi¢do das mdusicas,

construiram imagens a respeito da situacao retratada nas referidas cancées, atribuindo sentido
a elas, a situacao e ao contexto de producdo. Decerto, estivamos diante de um caso explicito
de letramento literario, no qual os educandos, através de seu protagonismo, construiram seu
proprio aprendizado sobre a tematica abordada, fazendo reflexdes a respeito desta em suas
vidas, delineando com clareza a autonomia didatica que se depreendeu a partir do incentivo
dado nas aulas.

A outra aula, realizada por um grupo da 22 série A, foi relacionada a masica Metade,
de Oswaldo Montenegro. De inicio, o grupo responsdvel por tal atividade pedagdgica
apresentou o plano da aula que ministraria. Em seguida, promoveu 0 momento motivagéao,
questionando os alunos sobre o que levaria uma pessoa a se sentir pela metade. E se alguém ja
havia se sentido assim. Depois, entregou a letra da mdsica e solicitou que a turma a lesse
silenciosamente. Apos a leitura, exibiu o clip da referida cangdo. A turma toda colaborou com

o siléncio e a atencéo.

Figura 04 — Apresentacdo do clip da musica Metade, de Oswaldo Montenegro.

Concluida a exibicéo do referido clip, o grupo fez alguns questionamentos aos alunos,
tais como: 1) Qual o verso ou estrofe que mais gostaram e por qué; 2) O que teria motivado o
compositor da musica em questdo a produzi-la; 3) O que eles sentiram ao ouvir a referida
cancdo; 4) Que imagens construiram sobre o eu-lirico e a situacéo retratada; 5) Que relacoes
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estabeleceram entre a letra da musica estudada e suas experiéncias de vida. contato@enlije.com.br




VI ENLIJE

Esse momento de interatividade com a turma mostrou 0 quanto 0 grupo estava seguro

da tematica e da missao que havia assumido.

Seguidamente, um dos componentes do grupo apresentou a biografia de Oswaldo
Montenegro, incluindo vida e obra. Logo apos, a turma foi convidada a fazer a analise da
supracitada cancéo, estrofe por estrofe.

Posteriormente, o grupo fez alguns questionamentos sobre a préatica de plégio, se a
turma conhecia alguma situacdo de plagio envolvendo letras de musicas ou outras formas
textuais (outros géneros, outros tipos textuais...). Nesse momento, ndo compreendemos o
porqué de tal abordagem. Que relagdes poderiam ser estabelecidas entre a musica em estudo e
plagio? Néao conseguiamos vislumbrar resposta para esta pergunta. No entanto, o grupo logo
se pronunciou, citando que o supracitado cantor estava sendo questionado por plagio em
relacdo a cancdo analisada. Foi nesse momento que um dos componentes distribuiu o texto
Traduzir-se, de Ferreira Gullar, que também é cantado por Zizi Possi. O grupo solicitou que a
turma lesse o referido texto, estabelecesse relagdes com a cancdo de Oswaldo Montenegro e
observasse se havia algum verso ou estrofe que pudesse ser configurado como plagio, fazendo

a analise verso por verso, estrofe por estrofe.

Figura 05 — Momento de leitura e anélise do poema Traduzir-se, de Ferreira Gullar.

Apbs essa analise, 0 grupo questionou a turma se considerava a muasica Metade, de

Oswaldo Montenegro como plagio, sendo essa hip6tese negada pela maioria d°?8§}‘§5‘9§-3 -
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Finalizado esse momento, o grupo fez as consideracOes finais, tecendo comentarios
acerca da atividade proposta: a aula, os desafios assumidos e os aprendizados adquiridos, o
que nos fez perceber uma significativa evolucdo em seu desempenho humano, cognitivo e
social.

O que nos fica de reflexdo e aprendizado com relacdo ao desempenho dos grupos na
realizacdo da atividade pedagdgica proposta? De imediato, vem-nos a certeza de que 0 ensino
de literatura pode e deve ser repensado, ser redimensionado, possibilitando a participacédo
ativa e efetiva dos educandos em seu processo de ensino e aprendizagem, favorecendo assim,
0 protagonismo estudantil.

Sendo assim, asseguramos que a necessidade de desenvolvermos uma pratica
pedagdgica inovadora, que permita aos alunos ampliar e fortalecer seu protagonismo no
processo de formacdo de seu letramento literario e de vivéncia de sua cidadania se faz cada
vez mais urgente, pois, como corrobora Hélder Pinheiro:

Mais que um conhecimento literario, o que se pode trazer ao aluno é uma
experiéncia de leitura a ser compartilhada, isto &, que se valorize a educagao
literdria baseada na experiéncia de leitura do texto literario, na sua
diversidade de géneros, de estilos e de autores. (PINHEIRO, et al, 2008, 44-
5)
Nesse sentido, destacamos a necessidade de ressignificarmos o ensino de literatura,
para que este se torne efetivamente promotor de vivéncias com o texto literario e de
experiéncias com leituras literarias, o que, decerto, favorecera a promocdao da funcdo humana

e libertadora da literatura.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos este instrumento de leitura e reflexdo, chegamos a conclusao de que,
rompermos com os ditames da tradicdo transmissiva do ensino de literatura e da leitura
mecanica do texto poético na sala de aula faz-se indispensavel nos dias atuais, haja vista a
necessidade de promovermos o protagonismo do educando em seu processo de formacéo
leitora, humana e social, bem como no desenvolvimento de seu letramento literério. Ademais,
concluimos que se faz necessario tratar o texto poético de forma a promover a recepcao deste
pelos educandos, dando-lhes vez e voz na construgdo das possibilidades imageéticas e na
producdo de sentidos acerca do texto lido.

Vermos nossos alunos assumirem o protagonismo do processo de ensino e

aprendizagem, adotando uma atitude de alteridade, de sensibilidade, de promotor de seu
(83) 3322.3222
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proprio conhecimento, como pudemos observar com a realizacdo das atividades a eles
propostas é uma satisfacdo inenarravel, indescritivel.

Além disso, ver o entusiasmo deles por terem alcancado 0s objetivos propostos com a
realizacdo de suas aulas nos fez perceber que € possivel despertar o gosto, 0 interesse, 0
prazer discente pela leitura literaria, pela literatura, pelo processo de ensino e aprendizagem,
no qual se possibilite o protagonismo estudantil, pois, como mencionamos anteriormente, a
literatura é formadora e libertadora. Ela sO precisa ser pensada e ofertada como uma
ferramenta inclusiva, promotora de oportunidades, de possibilidades de significacdo de sua

funcéo e de sua importancia para a vida de criancas e jovens.
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