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Resumo: A complexidade que envolve a discussdo em torno da formacéo de professores no Brasil
é sobejamente reconhecida, mas longe de ser satisfatoria. Sdo varias as nuances que envolvem a
formacdo desses profissionais, que serdo necessarias muitas reformas politicas e epistemoldgicas
para que possamos avancar satisfatoriamente na profissionalizacdo docente (inicial e continuada).
No que tange a formacdo de professores para a docéncia na Educacdo infantil, as caréncias e
dificuldades parecem ainda maiores, principalmente no ensino de leitura literaria. Assim, o objetivo
desta comunicacgdo é apresentar a nossa pratica na formacdo de professores com intermédio da
contacdo da narrativa de imagens, As aventuras de Bambolina (2006), do escritor e ilustrador
italiano radicado no Brasil Michelle lacocca, que foi realizada em uma instituicdo de Educacao
Infantil da cidade de Jodo Pessoa-PB. Almejamos, ainda, apresentar algumas ponderagdes sobre a
formacédo de professores de literatura, a partir do didlogo com as reflexdes de Maurice Tardif (2002)
e relatar o desenvolvimento da pratica de leitura do nosso corpus proposta pelas autoras Maria
Amélia Dalvi e Kenia Adriana Silva (2016), bem como tecer consideracdes a respeito da
importancia das estratégias de leitura, especificamente, sobre 0 uso das conexdes, recurso eleito
para o trabalho com os professores e com os alunos, a partir das sugestdes de Isabel Solé (1998) e
de Cyntia Graziella Girotto e Renata Junqueira de Souza (2010). Metodologicamente, empregamos
a pesquisa descritivo-interpretativa de cunho qualitativo para a realizacdo da revisdo bibliografica
e para a compreensdo do texto como ferramenta para o letramento literario na escola. Como
resultados, verificamos que a leitura literaria, quando planejada e embasada teoricamente, constitui
uma importante ferramenta para a formacéo leitora das criangas e dos professores.
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1 INTRODUCAO

Diante das mudancas ocasionadas pelas transformagdes socioculturais, bem como
pedagdgicas e politicas, hd a exigéncia de que profissionais da educacdo constantemente
tenham acesso a processos formativos que Ihe permitam a atualizacdo e o afeicoamento de
conhecimentos tedrico-metodoldgicos afeitos & pratica escolar, por meio da formacdo
continuada.

Nesse sentido, este trabalho trata-se de um relato de experiéncia vivenciado durante a
formacdo continuada realizada em uma escola da rede municipal de Jodo Pessoa-PB, sob a
coordenacdo da Professora Daniela Maria Segabinazi (PPGL/UFPB), em que apresentamos
metodologias e procedimentos empregados na formacdo direcionada para o estudo de
estratégias de leitura — mais especificamente, a conexdo —, de modo a conjugar conhecimento

teorico e pratico.




Como objetivo deste trabalho, assim, buscamos: i. apresentar a nossa pratica na
formagcdo de professores com intermédio da contagdo da narrativa de imagens As aventuras de
Bambolina (2006), do escritor e ilustrador italiano radicado no Brasil Michelle lacocca; ii. tecer
algumas ponderacdes sobre a formacéo de professores de literatura, a partir do dialogo com as
reflex6es de Maurice Tardif (2002); iii. relatar o desenvolvimento da pratica de leitura realizada
junto aos professores durante a formac&o; e iv. trazer consideragdes a respeito da importancia
das estratégias de leitura para promocao do letramento literério.

Para tanto, usamos como aporte teorico as consideracdes de Solé (1998), de Girotto e
Souza (2010), de Tardif (2002), entre outros. Metodologicamente, empregamos a pesquisa
descritivo-interpretativa de cunho qualitativo para a realizacdo da revisdo bibliografica e para a
compreensdo do texto como ferramenta para o letramento literario na escola.

Os resultados apontam para a importancia que a formagdo continuada assume em um
cenario em que a leitura literatura ainda ndo tem um lugar assegurado dentro do espaco escolar,
sendo as préticas de leituras improvisadas e sem a possibilidade de uma construcéo respaldada
pelo conhecimento tedrico. Os resultados direcionam ainda no sentido de que a leitura literéria,
guando planejada e embasada teoricamente, constitui uma importante ferramenta para a
formacdo leitora das criancas e dos professores, conferindo a estes Gltimos motivacdo e

seguranca para cada vez mais levarem o texto literario para a sala de aula.

2 REFERENCIAL TEORICO

Em pesquisas sobre o ensino e a formacéo de professores, Tardif (2002), com o objetivo
de analisar o trabalho do professor em suas mais variadas interacoes, disserta sobre os quatros
saberes implicados na atividade docente: saberes da formacdo profissional, saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais. Destacamos, aqui, aqueles referentes
a formacdo dos professores, definidos como um agrupamento de saberes que, baseados nas
ciéncias e na erudigdo, sdo disseminados durante o processo de formacédo inicial e/ou
continuada.

Ainda consoante a Tardif, 0s saberes que servem de base para o oficio do professor,
também englobam os provenientes da experiéncia, de “natureza social”’, mas também
individual, entre outros saberes. Nesse sentido, o autor observou que professores hierarquizam

0s saberes constituidos durante a pratica e, nessa otica,

[...] os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem
constituir o alicerce da préatica e da competéncia profissiesgis; poisessa
experiéncia é, para o professor, a condi¢do para a aquisi¢aotetpeedUljedom.br




de seus proprios saberes profissionais. Ensinar € mobilizar uma ampla
variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapté-los e
transforma-los pelo e para o trabalho. A experiéncia de trabalho,
portanto, € apenas um espaco onde o professor aplica saberes, sendo ela
mesma saber do trabalho sobre saberes, em suma: reflexividade,
retomada, reproducdo, reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se
sabe fazer, a fim de produzir sua prépria préatica profissional. (TARDIF,
2002, p. 21, grifos do autor).

Assim, diante desse cenario nos perguntamos, afinal — ja que estamos tratando da
formacdo literaria de profissionais da Pedagogia —, quais competéncias e saberes docentes sdo
necessarios para complementar a formacédo de um professor que tem pouca base tedrica sobre
o campo literario? E, especificamente, um professor que lida com a literatura infantil e juvenil?
Inicialmente, podemos afirmar que séo todos aqueles que fazem parte da formacdo pedagdgica
(didaticas, metodologias, avaliacdo e etc.), completados pelos conhecimentos do campo
literério, entre eles as teorias e a didatica do ensino de literatura (suas metodologias, por
exemplo).

Ainda, no que se refere as competéncias especificas de literatura infantil e juvenil para
dirigir situagdes de aprendizagens, temos que conhecer “[...] 0s conteddos a serem ensinados e
sua traducdo em objetivos de aprendizagem [...].” (PERRENOUD, 2016, p. 69). Para tanto, os
professores, durante a formagdo continuada, precisam mobilizar os saberes ja conhecidos na
formacao inicial (isso quando o curso de pedagogia oferece no curriculo a disciplina Literatura
Infantil e Juvenil ou equivalente) e os decorrentes da formacgéo continuada e, se for preciso,
buscar outras fontes para o dominio do conteido. Todavia, segundo Perrenoud, “[...] conhecer
0s contedos a serem ensinados € a menor das coisas quando se pretende instruir alguém.
Contudo, a verdadeira competéncia pedagdgica nao estd ai. Ela consiste, de um lado, em
relacionar contetdos a objetivos e, de outro, a situagdes de aprendizagem (2016, p. 69, grifos
do autor). Por isso, chamamos a atencdo para que, no campo literario, a didatica do ensino de
literatura se faca presente na formagdo docente inicial de &reas como Letras e também

Pedagogia.

Para Tardif (2002), um dos grandes problemas da docéncia tem sido a falta de
sistematizacdo individual e coletiva das experiéncias desses profissionais, pois 0s saberes

docentes ndo se constituem apenas da vivéncia acumulada de anos de salgs)ds2auta e,
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especialmente, quando demandam saberes especificos provenientes de campos particulares do
conhecimento e da ciéncia; em nosso caso particular da literatura infantil e juvenil. Nesse
sentido, as concepgdes de Tardif contribuem para as discussdes sobre a formacédo do professor,
para pensamos 0 quéo é importante a mobilizacdo dos saberes dos professores, principalmente,
daqueles que lidam com a formacgdo de criangas, etapa crucial no desenvolvimento da
identidade socio afetiva e intelectual do ser humano.

Na formacéo realizada, o conhecimento acaba por acarretar relagdes entre a teoria € a
pratica, promovendo o fortalecimento da autonomia docente, bem como o envolvimento e a

colaboracdo de varios sujeitos que fazem parte da ambiéncia escolar de praticas e saberes.

3 METODOLOGIA
Nesta secdo, apresentaremos a metodologia emprega durante a formacéo continuada que
ora passamos a relatar. As etapas que configuram o nosso percurso metodoldégico foram as

seguintes:

1) Planejamento da formacéo
2) Execucéo da formacéo

a. Contagéo

b. Exposicéo tedrica

c. Oficina de leitura

Na primeira etapa, destinada ao planejamento da formacdo, o material tedrico foi
selecionado pela professora coordenadora, a fim de o grupo de orientandos que participam do
processo de formacéo, voluntariamente, possa (re)estudar o contetido considerado bésico para
a discussao a ser realizada no encontro com os professores.

Entdo, previamente, a coordenadora disponibilizou esse material tedrico para o grupo e
tambem para as professoras da escola — “Estratégias de leitura: para ensinar alunos a lerem e a
compreenderem o que leem”, capitulo 2 da obra Ler e compreender: estratégias de leitura, das
autoras Cyntia Graziella Guizelin Simdes Girotto e Renata Junqueira de Souza —, e o texto
literario que foi trabalhado na oficina com os professores em formagéao continuada, As aventuras
de Bambolina (2006), do escritor e ilustrador Michelle lacocca. Além disso, foi estabelecido um
plano de execucdo para a realizagdo da formagao com os professores.

Para a primeira parte da segunda etapa, a contacdo, organizamos a dinamica de acordo

com o género mesa redonda. Para esse momento, utilizamos Datashow, notebook, a obram.br




literaria mencionada, a boneca de pano Bambolina e aderegos e roupas para a boneca. Notemos
que sempre que possivel iniciamos a formagdo com a contacdo da obra literéria, para, entdo,
partirmos para o estudo teorico.

Na contagdo, adotamos como metodologia os momentos “antes”, “durante” e “depois”
da leitura tratados por Solé (1998) e por Dalvi e Silva (2016). No momento “antes” da leitura,
comegamos o trabalho interativo com as professoras ja pensando na estratégia de leitura a ser
trabalhada na formacdo, no caso a conexdo, assim realizamos questionamentos relacionados a
tematica da obra literaria a fim de conduzirmos as professoras para o estabelecimento de
conexao em relacdo a sua realidade e a sua experiéncia. Assim, tomando como base a atividade
desenvolvida por Dalvi e Silva (2016), mostramos a boneca bambolina e deixamos que as

professoras manuseassem-na e perguntamos:

e Vocés se lembram da sua primeira boneca?

e Como ela era essa sua boneca?

e \océs ainda tém essa boneca?

e O que vocés fizeram com ela?

e \/océs ja deixaram uma amizade por outra?

e O que vocés sentiriam se um(a) amigo(a) substituissem vocés por uma nova

amizade?

Este momento, de acordo com Solé (1998), é destinado a ativacdo dos conhecimentos
prévios dos leitores, no caso as professoras. Assim, 0s questionamentos que levantamos, além
de despertarem a curiosidade do leitor, visam a facilitacdo da compreensdo da narrativa,
mediante confirmacao ou negacao das inferéncias levantadas, bem como em raz&o das conexdes
que serdo levantadas no decorrer da leitura da obra literéria.

No momento seguinte, “durante” a leitura, realizamos a contagdo da narrativa, fazendo
guestionamentos relacionados ao enredo da obra a medida que a histéria estava sendo contada,
como, por exemplo, o sugerido por Dalvi e Silva (2016, p. 53) em sua sequéncia: “Que tipos de
permutas acontecem?”

Por exemplo, na seguinte passagem da obra (Figura 1), questionamos as professoras,
durante a contagdo: “O menino jogou a Bambolina pela janela. Por que ele fez isso?”. A resposta
indicada pelo enredo é o fato de o personagem ter ganhado uma boneca nova. Entéo ele substitui

sua antiga boneca, a Bambolina, por outra. Essa constatacdo, muito possivelmente, levaria o
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leitor, seja ele as professoras ou leitores criangas, a fazer conexdo com aquilo que foi discutido

no momento “antes” da leitura.

Figura 1

Fonte: lacocca (2007, n.p.).

Desse modo, procedemos durante toda a leitura da obra.

Ainda fundamentados em Solé (1998), entendemos que, além de nesse momento 0s
leitores procederem com a confirmacgdo, rejeicdo ou retificacdo das antecipagdes ou
expectativas criadas no “antes” da leitura; e procederem com a identificagdo de referéncias a
outros textos; eles também formulardo hipoteses quanto ao desfecho da narrativa.

No caso dessa formagdo, o momento “depois” da leitura ficou apds a exposigao teorica, quando
fardmos a oficina com as professoras. Portanto, apresentaremos a metodologia da etapa de exposic¢éo
tedrica, para depois tratarmos do referido momento de leitura.

Na etapa da exposicao tedrica, levamos para discussdo os contetdos constantes do texto de Girotto
e Souza (2010). Durante essa etapa, foi apresentado, com o uso de slides, conceitos-base pertinentes a
compreensao de estratégias de leitura como o de metacognicdo, o de letramento ativo e mesmo o de
estratégias de leitura. Tratamos das quatro condicdes para compreensao do que se Ié: conhecimento
prévio, identificagdo das caracteristicas do texto que estd sendo lido, contexto da leitura e estratégias de
leitura. Abordamos as etapas da leitura, tal qual realizamos com as professoras e explicamos a estratégia
conexdo, fazendo mencéo constantemente a nossa contacao realizada naquela formacéo, a qual serviu
de ilustracdo para o que estava abordado teoricamente.

Por fim, no momento “depois” da leitura, foi langada a proposta para as professoras dramatizarem
a narrativa e no final cantarem a muisica “E tdo lindo!”, de autoria de Diogo Pocas, gravada pela Turma
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professoras e organizamos a apresentacdo de acordo com as “aventuras” da bambolina. Em seguida as

professoras fizeram um ensaio geral, para, ent&o, realizarem a apresentacao definitiva.

4 RESULTADO E DISCUSSAO

Uma formacdo docente adequada para o ensino da literatura requer a reunido de
inimeros saberes, entre eles o conhecimento tedrico pedagdgico e literario, além daqueles
reunidos durante a experiéncia enquanto leitor de textos literarios, bem como apreciador da

leitura, pois

[m]unido de vinculo afetivo com a criagdo literaria e de posse dos
conhecimentos teéricos, o professor pode desenvolver uma série de
procedimentos pedagogicos que ampliem as possibilidades de abordagem de
leitura literaria no ambito escolar, de maneira a promover 0 acesso a esse
género e ao conhecimento de muitos classicos da literatura. (FORMIGA;
INACIO; BARBOSA, 2015, p. 174).

Uma formacdo, portanto, ideal para o ensino da literatura compreende no que as
estudiosas nos revelam, mas, se a formacdo inicial ndo da conta de preencher todas essas
questBes, entra ai, a formacdo continuada. Nessa perspectiva, notamos a importancia de o
professor ter acesso a cursos que objetivem além de reciclar, atualizar, preencher vazios
deixados pela formacéo inicial.

Quem se dedica ao estudo do ensino de literatura e a formacao literaria do leitor
iniciante, ou leitor jovem, muito tem se deparado com discussdes sobre a crise de leitura, a
indeterminacdo do lugar da literatura dentro do espaco literario, mas, saindo da esfera da
discussdo académica, podemos observar que muito ha que se fazer na prética, dai a importancia
de sairmos do plano do debate para partirmos para a intervencao sobre a problematica.

Durante a formacdo que vem sendo realizada na escola objeto desse relato de
experiéncia, notamos que muitas lacunas vém sendo preenchidas no tocante ao ensino da
literatura, mais propriamente dizendo no que diz respeito a leitura literaria. No caso da formacéo
ora relatada, notamos que as estratégias de leitura eram desconhecidas pelas professoras da
escola.

Lembrando que o publico da referida instituicdo sdo criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, situados na etapa de alfabetizacdo, em que a literatura pode ser trabalhada
concomitantemente com o processo de decodificacdo, o conhecimento sobre estratégias de

leitura é inegavelmente necessario para a promogdo do letramento, da compreensao leitora e

mesmo da formagdo enquanto leitor literario. Até porque letramento ndo pode ser mais, p,




dissociado da etapa de alfabetizacdo. De acordo com Magda Soares (2004, p. 15), had “[...] uma
vivéncia intensa e diversificada, pela crianga, dos usos e préaticas sociais da lingua escrita, 0 que
significa interagir com materiais reais de leitura e escrita.”.

Desse modo, o letramento literario, “[...] atende aos interesses da crianga e possibilita
uma alternativa de lazer e prazer, mas também por seu valor formativo a literatura infantil torna
0 mundo e a vida compreensiveis, porque revela outros mundos e outras vidas [...]” (SOARES,
2004, p. 15-16).

Nesse contexto, a abordagem teorica adotada durante a formacdo proporciona a
construcdo de um saber que confere as professoras da escola uma base para a elaboragéo de
planos de aula de leitura literaria até antes ndo conhecido por elas. Ao ter contato com
estratégias de leitura, como a conexdo, as professoras podem conduzir as praticas de leitura de
um modo mais eficiente para os fins almejados — alfabetizacdo e letramento. Além de que, na
formacdo, a maneira como o texto é contado a elas pode servir de exemplo de como trabalhar
a literatura em sala de aula, fazendo perceber que a leitura do texto literario requer planejamento
e organizacdo para que os objetivos da aula sejam alcancados, ndo havendo, portanto, espaco
para 0 improviso.

A formacao realizada, assim, vem para contribuir no preenchimento dessas lacunas. No
entanto, ndo se limita as questdes tedricas e mesmo préaticas. No ambito da préatica de leitura,
percebemos a construgcdo de um prazer no que diz respeito a leitura literaria. As professoras
revelaram o encantamento pela narrativa e pela pratica adotada naquela ocasido, 0 que,
certamente, reverberara em sala de aula, visto que professores apaixonados tem mais chances

de encantar seus alunos:

Se o professor ndo é um leitor, ndo consegue transmitir esse prazer pela leitura
e conquistar os alunos. N&o tem repertério para indicar. Quando vocé tem uma
conexdo com os livros, consegue despertar emog6es no outro. O bom leitor
interpreta, fala sobre os personagens, cita frases e faz quase um marketing dos
livros. Se o professor for um bom ‘marqueteiro’ dos livros, ele consegue atrair
o interesse dos alunos.” (FAILLA, 2012, online).

CONCLUSAO

O trabalho com novos conceitos referentes a concepcao do texto literario vem resultando
em perceptiveis melhorias nas praticas de letramento literario dos envolvidos na formacao
inicial e continuada do docente, o que reflete em sua motivacdo e seguranca frente ao texto

literario para se trabalhar em sala de aula, bem como favorece o processo de mudangas do

ensino/aprendizagem e, consequentemente, da formacéo leitora das criancas e dos professores.m.br




Neste artigo, cujo objetivo era relatar a experiéncia vivenciada durante a formagéo
continuada, apresentamos metodologias e procedimentos empregados para o estudo estratégico
do texto, explorando, sobretudo, as conexdes na contacdo da narrativa de imagens As aventuras
de Bambolina (2006), de Michelle lacocca; discutimos a respeito da formacao dos professores
e os saberes que precisam ser levados em conta para o trabalho exitoso com a literatura;
relatamos o desenvolvimento da pratica de leitura realizada junto aos professores durante a
formacédo; e, além disso, tecemos consideracdes a respeito da importancia das estratégias de
leitura para promocao do letramento literario.

Vale ressaltar que, na funcdo de formadores docente, € gratificante estar acompanhando
todo o processo de construgdo de novos saberes por parte dos professores participantes
envolvidos no projeto, em que conciliamos teoria e pratica. Fato que nos possibilita a reflexdo
sobre nossas praticas enquanto docentes e futuros docentes, uma vez que nos vimos, a todo
instante, presenciando a importancia do planejamento para a leitura literaria para o éxito do
trabalho com o texto literario na Educag&o Infantil.

Nesse sentido, ao final deste artigo, deixamos a proposta de novos estudos que
problematizem a valia da formac&o continuada, principalmente, quando o objetivo é apresentar

metodologias que auxiliam o trabalho com o texto literario em sala.
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