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Resumo: O presente trabalho é resultado das pesquisas realizadas no projeto de iniciacdo a
licenciatura da UFPB, intitulado “Ler pode ser divertido: a leitura literaria na sala de aula de lingua
espanhola”, cujo objetivo principal é refletir sobre as possibilidades de inclus@o do texto literario no
processo de ensino-aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE), de modo a tornar a
aprendizagem prazerosa e efetiva, possibilitando ao aluno a autonomia de refletir acerca de aspectos
linguistico-culturais que permeiam a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Para tanto, fizemos uma
revisdo bibliografica de autores(as) como Fillola (2008), Jorge (2014), Natoli (2012), Rius e Roca
(2016) e Stembert (2009), que além de enfatizarem a autenticidade do texto literario, também
apresentam propostas de atividades e/ou estratégias para o planejamento de aulas que contemplem a
utilizacdo deste. Nosso trabalho também inclui a apresentacdo de uma proposta de atividade com a
leitura da lenda “Un hombre que fue hasta el infierno”, encontrada na “Biblioteca virtual del ILCE”.
As leituras supracitadas e a elaboracdo dessa atividade nos possibilitaram (re)pensar a respeito de
nossas préaticas didatico-pedagdgicas, ja que nos permitiu incorporar nas atividades elaboradas,
habilidades e competéncias necessarias para a aprendizagem significativa da lingua espanhola. Logo,
concluimos que a leitura literaria em lingua estrangeira, quando bem desenvolvida didaticamente, ndo
€ um mero componente para 0 ensino prescritivo da lingua, mas também uma importante ferramenta
de conteudo sociocultural.
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Introducéo

Neste trabalho, apresentamos os resultados das pesquisas realizadas no projeto de
iniciacdo a licenciatura (PROLICEN) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), intitulado
“Ler pode ser divertido: a leitura literaria na sala de aula de lingua espanhola”, desenvolvido
durante o ano de 2018.

O objetivo principal do projeto € refletir sobre as possibilidades de inclusdo do texto
literdrio no processo de ensino-aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE),
de modo a tornar a aprendizagem prazerosa e efetiva, possibilitando ao aluno a autonomia de
refletir acerca de aspectos linguistico-culturais que permeiam a aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

Consoante a isso, a presenca de materiais literarios na sala de aula de Lingua

Estrangeira (LE), segundo Fillola (2008), vem sendo condicionada por inameros conflitos
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habilidades e estratégias, a partir das atividades realizadas com o texto literario. Desse modo,
ao longo do tempo, foi se estabelecendo concepgdes e preconceitos que atribuiram ao texto
literario uma natureza complexa.

Em razdo disso, se costuma utilizar o texto literario como um componente secundario
que “assegura” a aprendizagem de conteudos linguisticos e gramaticais, ou seja, a sua
funcionalidade foi reduzida a mero suporte para a aquisicdo de outras destrezas, o que
colabora com a deficiéncia e a ampliagdo de problemas no cenario do ensino de LE. Fillola
(2008) destaca que:

Los textos literarios fueron el centro de una metodologia, centrada en la
traduccion y en el estudio de referentes gramaticales. Fue una metodologia
poco motivadora y que no atendia ni a los intereses de los aprendices ni a
criterios de funcionalidad del aprendizaje, que aln se recuerda incluso como
poco relevante’. (FILLOLA, 2008, p.02)

Neste sentido, o material literario costumava (e ainda costuma) ser utilizado como
pretexto para o ensino da lingua escrita, ja que funcionava como um complemento para
aprender gramatica, como também, conteudos distantes da realidade dos alunos. Apenas com
0 surgimento dos enfoques comunicativos, a lingua oral, os conteudos socioculturais e
literarios comecam a ser abordados.

No entanto, torna-se necessario aproximar o aluno ndo apenas da lingua, mas também
da cultura, para que o aprendiz possa adquirir as competéncias plurilingue e pluricultural.

Dessa maneira, o texto literario se constitui de manifestacdes linguisticas e culturais
que podem favorecer a competéncia comunicativa e a formacéo integral do cidadao, ja que a
competéncia literaria aciona os demais conhecimentos obtidos na Lingua Materna (L1).
Assim, a leitura passa a ser uma atividade individual que ativa os conhecimentos prévios, a
construcdo de novos significados e a experiéncia leitora.

E também uma atividade coletiva, pois exercita 0s processos cognitivos complexos —
compreensdo e producdo —, a cooperacdo, a interacdo entre o texto e o destinatario, e
principalmente, a relacdo entre os discurso poético e o discurso cotidiano, o que demanda
compreender a situacdo comunicativa (ler-se pragmatica-cultural), isto é, sua funcionalidade.

Nesse sentido, de acordo com Ballester e Ibarra (2016), a literatura forma parte da

manifestacdo cultural mais representativa de uma lingua, constituindo um material auténtico

1 Os textos literarios foram o centro de uma metodologia, centrada na traducdo e no estudo de referentes
gramaticais. Foi uma metodologia pouco motivadora e que ndo atendia nem aos interesses dos aprendizes nem a
critérios de funcionalidade do aprendiz, que ainda se lembram ainda que seja pouco relevante. (EPII33&4-2¢22008,
p. 02, tradugéo nossa) Contato@enllje.com.br
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importante para as aulas de ELE, além de permitir com que os alunos adquiriram as
competéncias leitora, literaria, comunicativa e emocional.

Por esse motivo acreditamos que o texto literario deve ser utilizado como um recurso
auténtico que implica a busca e a complementacdo de vazios de informagéo, a ampliacdo de
competéncias e a inter-relagéo de saberes, assim como afirma Fillola (2008, p. 15):

La competencia comunicativa del alumno permite el intercambio oral y
escrito y, ademas, también interviene en la comprension lectora y conduce al
aprendiz hacia la participacion en las diversas manifestaciones culturales de
la comunidad propia de la lengua meta®,

Além disso, devemos nos atentar para a finalidade de uso do texto literario, sempre se
perguntando ndo apenas o que os alunos devem aprender, mas também, o que o professor
aprendeu ap6s a aula. E necessario que a concepgdo de ensino-aprendizagem de uma LE
demande reflexdes, uma vez que implica a materializardo de crengas acerca do uso de
materiais literarios no ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE).

N&o significa que, como professores, devemos menosprezar a gramatica, pois ela é
necessaria para que 0Ss estudantes expressarem uma maior compreensdo do sistema

linguistico. Jorge (2015, p. 35) complementa nosso entendimento quando diz que:

[...] tampoco se deben desprestigiar las reglas gramaticales; su ensefianza en
el aprendizaje de lenguas también es necesaria, ya que también coadyuvara a
que los estudiantes se expresen con mayor correccion y posibilitara una
mayor comprension del sistema linglistico que estan aprendiendo, en ciertos
casos, partiendo del propio sistema de los alumnos®,

Ou seja, a lingua deve ser trabalhada como um meio de conectar a realidade dos
alunos, os seus interesses e particularidades, para que venha a ser, de fato, uma aprendizagem
significativa. Gerar situacGes comunicativas auténticas, que apesar de serem situacoes
simuladas (ler-se artificiais), também implica a aproximacao com a realidade.

Consequentemente, ha algumas razdes para a utilizacdo da literatura no ensino de
lingua estrangeira. Dentre elas esta sua consideracdo como material auténtico, ou seja, de uma

riqueza excepcional e que oferece amplos conteddos culturais, diferentes usos da lingua,

2 A competéncia comunicativa do aluno permite o intercdmbio oral e escrito e, além disso, também intervém na
compreensdo leitora y conduz o aprendiz a participar das diversas manifestaces culturais da propria
comunidade da lingua meta (FILLOLA, 2008, p. 15, traducéo nossa).

3 [...] muito menos se deve menosprezar as regras gramaticais; sua importancia na aprendizagem de linguas
também é necesséria jA que também contribuird para que os estudantes se expressem com maior correcao e
possibilitara uma maior compreensdo do sistema linguistico que estdo aprendendo, em certos &&033 parido do
préprio sistema dos alunos (JORGE, 2015, p. 35, tradugao nossa). contato@enlije.com.br
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favorecendo vérias interpretacfes e desenvolvendo, assim, a competéncia comunicativa dos
alunos (NATOLLI, 2012).
Dessa forma, a adequacdo do texto ao nivel dos alunos é um ponto chave para que se

possa alcancar o objetivo da aula, a contextualizacdo e a interpretacao, pois € necessario que o
texto va adquirindo sentido, possibilitando a abordagem das diversas destrezas e habilidades.
Assim, diante disso o aluno absorve de forma espontéanea e significativa 0os conhecimentos
sobre a sociedade e a cultura da lingua que estd aprendendo. Concordante a isso, Stembert
(2009, p. 251) afirma que:

[...] hay que tener en cuenta el nivel y los intereses de los alumnos y, en la
medida de lo posible, sus gustos, lo que resulta mas hipotético puesto que no
conocen nada de literatura espafiola. Se les presentaran textos que
corresponden con los criterios siguientes: tienen que ser aptos para despertar
su interés, y relacionarse con su bagaje sociocultural — es decir sus
conocimientos previos — tienen que ser breves y atractivos®.

A didatica de ELE ndo pode abordar uma perspectiva monolitica, mas sim integradora
— lingua, cultura e literatura — principalmente porque o “espanhol” engloba uma grande
diversidade de culturas e literaturas.

Dizer que o texto literario é dificil € o preconceito mais habitual que existe, segundo
Ballester e Ibarra (2016). No entanto, este ndo deve ser sinbnimo de dificuldade, pois ndo é o
tipo de texto que se vai trabalhar que dificulta o uso deste, mas sim a escolha do mesmo. Se o
professor escolhe de acordo ao nivel do aluno/turma, provavelmente terd um bom resultado.

E por essa razdo que Stembert (2009) salienta alguns obstaculos a serem superados,
como por exemplo, a falta de motivacdo do alunado para a leitura em geral (0 autor destaca
esse, como o0 obstaculo mais dificil de superar); a falta de competéncias leitoras; o0s
preconceitos herdados da tradi¢do escolar; e ainda, a falta de confianca, de alunos, e por vezes
de professores, em entender o sentido global do texto sem recorrer a traducdo por meio de
dicionéarios ou gramaticas tradicionalistas.

Assim, refletimos acerca do uso de textos literarios no ensino de linguas, no que
implica, segundo Stembert (2009), desenvolver as estratégias de leitura, mudar o enfoque

(aluno como ser critico e ativo) e 0 modo de fazer avaliacdo (se observa a preferéncia por uma

4[...] devemos ter em conta o nivel e os interesses dos alunos e, na medida do possivel, seus gostos, o que resulta
mais hipotético ja que ndo conhecem nada de literatura espanhola. Temos que apresentar para eles, textos que
correspondam com 0s seguintes critérios: tém que ser aptos para despertar seu interesse, e se relacionar com sua
bagagem sociocultural — é dizer seus conhecimentos prévios — tém que ser breves e atrati{®3) ESPERIBERT,

2009, p. 251, traducao nossa). contato@enlije.com.br




avaliagdo formativa) e, principalmente, escolher textos breves, simples e atrativos que

provoquem questionamentos e o prazer pela leitura literéria, seja na L1 ou L2.

Metodologia

Esta pesquisa é de natureza qualitativa. Nesse tipo de método, busca-se estudar o
carater subjetivo do objeto analisado — neste caso, o texto literario. Para isso, fizemos uma
revisdo bibliografica de autores(as) como Fillola (2008), Jorge (2014), Natoli (2012), Rius e
Roca (2016) e Stembert (2009).

Durante a investigacdo procuramos compreender a autenticidade do texto literario.
Igualmente, também discutimos sobre as propostas de atividades e/ou estratégias para o
planejamento de aulas que contemplem a utilizagdo do material liter&rio como recurso
auténtico para o ensino do ELE.

Por fim, elaboramos uma proposta de atividade com a leitura da lenda Un hombre que
fue hasta el infierno, encontrada na Biblioteca virtual del ILCE. As leituras supracitadas e a
elaboracdo dessa atividade nos possibilitaram (re)pensar a respeito de nossas préaticas
didatico-pedagdgicas, estabelecendo um dialogo continuo.

A proposta de atividade, apos a aplicacdo, servird de instrumento de verificacdo para

conclusdes mais detalhadas sobre a leitura literaria nas aulas de lingua espanhola.

Resultados e Discussao

Por meio das leituras descritas acima pudemos compreender que o texto literario € um
excelente condutor — recurso — para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, sendo um
meio didatico capaz de unir literatura, lingua e cultura.

Concomitante as leituras supracitadas e a elaboracdo da proposta de atividade é
necessario tecer gque as discussdes nos possibilitaram (re)pensar a respeito de nossas praticas
didatico-pedagdgicas, ja que nos permitiu incorporar nas atividades elaboradas, habilidades e
competéncias necessarias para a aprendizagem significativa da lingua espanhola.

Com o objetivo de utilizar o texto literario nas aulas de espanhol como lingua
estrangeira e, conforme o embasamento tedrico adquirido pelos textos estudados, elaborarmos
uma proposta de atividade que foi desenvolvida para aplicacdo em salas de aula do ensino

médio de escolas publicas. O texto escolhido é uma lenda e esta escrito em na lingua

(83) 3322.3222
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espanhola. E relevante acrescentar que a extensio do texto escolhido diz respeito ao tempo de
duragéo de uma aula de cinquenta minutos.

A proposta® apresentada busca contemplar as quatro habilidades educativas: ler,
escutar, escrever e falar; todas organizadas na seguinte ordem de trabalho textual: pré-leitura,
leitura e pos-leitura. Organizamos de acordo com a posicdo de Natoli (2012, p.06):

El docente al abordar las actividades con un texto literario debe planificar
varios tipos de tareas: actividades de pre-lectura que activen los
conocimientos previos de los alumnos — tanto linglisticos como
conocimientos del mundo que sean pertinentes para la interpretacion del
texto al que se van a enfrentar-, actividades a realizar durante la lectura y
actividades de pos-lectura®,

A lenda foi EI hombre que fue hasta el infierno’, que é um texto que faz parte do livro
virtual Colibri da Biblioteca virtual del Instituto Latinoamericano de la Comunicacion
Educativa — ILCE®. O referido instituto foi criado em 1956 com o objetivo de contribuir com
a melhora da educacdo através do uso de meios e recursos audiovisuais. Tem sua sede na
Cidade do México e possui parceria com a UNESCO (Organizagdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) e com outros quatorze paises latino-americanos.

A sequéncia da atividade inicia com a leitura de imagens referentes a tematica da
lenda com a finalidade de discutir e introduzir a tematica, seguida de uma atividade sobre o
comentario de uma lenda ja conhecida pelos alunos e sobre a criagdo de um titulo com base
nas imagens® apresentadas. Na fase de leitura, os alunos receberdo o texto e partirdo da leitura
silenciosa e individual para a leitura oral e coletiva.

Tendo em vista o aprofundamento, a compreensédo e o debate sobre o tema, os alunos
serdo orientados a responder por escrito e/ou oralmente uma atividade que engloba algumas
questdes de compreensdo textual, caracteristicas do género textual lenda, como também,

questdes gramaticais, respectivamente.

> A proposta da atividade descrita neste trabalho ainda sera aplicada em escola publica, em turmas de ensino
médio, para maiores conclusdes. No entanto, é possivel tecer considera¢des acerca da leitura literaria nas aulas
de lingua estrangeira — espanhol — dentro de uma proposta integradora que possibilite a unido entre lingua e
cultura.

& O professor ao abordar as atividades com um texto literario deve planificar projetar varios tipos de tarefas:
atividades de pré-leitura que ativem os conhecimentos prévios dos alunos — tanto linguisticos como
conhecimentos de mundo que sejam pertinentes para a interpretacdo do texto que que irdo ler —, atividades a
realizar durante e atividades de pos-leitura. (NATOLI, 2012, p. 06, traducdo nossa)

7 Disponivel em:< http://bibliotecadigital.ilce.edu.mx/Colecciones/index.php?clave=oriflama&pag=6 >. Acesso
em: 20/06/2018.

8 Disponivel em:< http://www.ilce.edu.mx/index.php/el-ilce/paises-miembros>. Acesso em: 28/09/2018.

® Disponivel em:< http:/bibliotecadigital.ilce.edu.mx/Colecciones/index.php?clave=oriflama&fH33232esso

em: 20/06/2018. contato@enlije.com.br



http://bibliotecadigital.ilce.edu.mx/Colecciones/index.php?clave=oriflama&pag=6
http://www.ilce.edu.mx/index.php/el-ilce/paises-miembros
http://bibliotecadigital.ilce.edu.mx/Colecciones/index.php?clave=oriflama&pag=6

VI ENLIJE

Na atividade de compreensdo textual buscamos elaborar perguntas de natureza
subjetiva, como forma de fazer com que o aluno se posicione frente a tematica abordada. Ou
seja, em vez de colocar o texto como recurso que subordina a opinido do leitor, o colocamos
como recurso que auxiliara o aluno a formular sua préopria opinido sobre o tema. Como afirma
Stembert (2009), é necessario que o enfoque dos enunciados elaborados favorecam a
construcdo de sentido do texto, isto é:

[...] no se trata de enfocarlo como un documento lingiiistico o histdrico, sino
como un documento interactivo, de la misma manera que se trataria -o mejor
dicho tendria que tratarse- un texto “literario” en lengua materna, con el
objetivo prioritario de fomentar el deseo y el placer de leer. Este placer es la
consecuencia de una interaccion entre el texto y el lector, sea que se
identifique, sea que busquen respuestas a interrogaciones suyas, sea que
exprese predicciones, etc. En sintesis, en vez de recurrir a la consigna: “Lee

cuidadosamente el texto y prueba que...”, hay que dar consignas tales como:
“Haz preguntas al texto®” [...]. (STEMBERT, 2009, p. 253)

Ja as perguntas que compreendem o género lenda, sdo de natureza objetiva e procuram
caracteriza-lo, contribuindo com a discussdo inicial. Por dltimo, na atividade gramatical
buscamos contextualizar o uso da lingua meta tendo como principio, a lenda citada e,
posteriormente, utilizamos exemplos de frases, e seus respectivos contextos, para facilitar o
entendimento dos alunos na resolucéo da atividade.

Na pos-leitura, os alunos, em grupos, serdo novamente orientados a utilizar a
criatividade para criar um desenho baseado em uma lenda que eles ja conhecam, criando,
também, um novo titulo.

Nas palavras de Stembert (2009), isso significa dizer que:

[...] “la lectura de textos literarios tiene que ser papel mojado y que cualquier
explotacion juiciosa en clase tenga costumbre de las lecturas obligatorias. La
absoluta necesidad de respetar los “derechos imprescindibles” del lector [...],
por lo menos en lo que se refiere a las lecturas hechas en casall.
(STEMBERT, 2009, p. 251)

10 [...] nédo se trata de enfoca-lo como um documento linguistico ou histérico, mas sim como um documento
interativo, da mesma maneira que se trataria — ou melhor dizendo, teria que tratar-se — um texto “literario” em
lingua materna, com o objetivo prioritario de fomentar o desejo e o prazer de ler. Este prazer é a consequéncia de
uma interacdo entre o texto e o leitor, seja que se identifique, seja que busquem respostas a interrogagdes suas,
seja que expresse hipoteses, etc. Em sintese, em vez de recorrer & consigna: “Leia cuidadosamente o texto y
justifique que...”, deve-se dar consignas tais como: “Faga preguntas ao texto” [...]. (STEMBERT, 2009, p. 253,
traducdo nossa)

1 [...] “a leitura de textos literarios tém que funcionar como um papel molhado e que qualquer situagdo de
rejeicdo em aula é resultado das leituras obrigatorias. A absoluta necessidade de respeitar os “direitos
imprescindiveis” do leitor [...], pelo menos no que se refere as leituras feitas em casa. (STE%]%%@;W, p-

251, traducéo nossa) contato@enlije.com.br




Ainda que muitos sejam os fatores que circundam a escolha de um texto literario que
se adeque as necessidades de uma turma, acreditamos que a atividade proposta podera exigir
dos alunos as competéncias e as habilidades necessarias para aprendizagem de uma lingua
estrangeira, 0 que implica ndo resumir a literatura a mero ensino de contetdos léxico-

gramaticais.

Consideracoes finais

Buscamos desenvolver uma proposta de atividade partindo do entendimento dos textos
tedricos estudados. Por esse motivo, buscou-se elaborar atividades voltadas para o ensino do
espanhol como lingua estrangeira, com a finalidade de chamar a aten¢do do aluno para o
universo literario. Dentro deste Gltimo procuramos desenvolver para além das habilidades de
escrita, fala, leitura e compreensdo, uma formacéo integral como cidaddo humanizado e ativo
na sociedade.

Embora ainda ndo tenhamos conclusdes mais detalhadas sobre a aplicacdo das
atividades, esperamos brevemente aplica-las para que o dialogo e a reflexao se intensifique.
Para finalizar, podemos afirmar que a literatura € um Otimo recurso que quando bem
desenvolvida didaticamente, ndo € um mero componente para 0 ensino prescritivo da lingua,

mas também uma importante ferramenta de contetdo sociocultural.
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