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INTRODUCAO

A leitura faz-se presente na vida do ser humano desde pequeno. Pois ao nascermos ja
comecamos a fazer uma leitura do mundo por meio dos sentidos. Segundo, Martins (2005) é
preciso compreender que o ato de ler ndo se resume a decodificar os simbolos linguisticos,
mas sim explorar tudo que estd ao nosso redor, seja uma imagem, gesto, sons, a propria
palavra e diante disto conseguir dar sentido a esse objeto da leitura.

Diante disto, o presente trabalho versara sobre a proposta de um projeto didatico de
leitura que vem abordar muito mais que o simples ato de ler palavras. Mas o ler palavras,
imagens, gestos e outros de modo que possa possibilitar a compreensédo, explorar as reagoes
diversas e trabalhar os sentidos. E um projeto que leitura que pretender abordar a leitura n&o
sO no nivel racional, mas sensorial e emocional também.

Como a leitura é dindmica e circunstanciada, esses trés niveis
séo inter-relacionados, sendo simultaneos, mesmo sendo um ou
outro privilegiado, segundo a experiéncia, expectativas,
necessidades e interesses do leitor e das condigdes do contexto
geral em que se insere. (MARTINS, 2005, p. 37).

Elaborar um projeto didatico de leitura é pensar em atingir o ato de ler e compreender,
para contribuir na formacéo de um leitor critico e ndo apenas um leitor passivo. E contribuir
para a formacdo de alguém capaz de se posicionar sobre o0 que esta sendo abordado néo
apenas lendo as palavras, mas atribuindo-lhes sentidos que possam tomar para sua Vvivéncia,
estabelecendo relages como seu social e a falta de relacGes afetivas, tematicas importantes
que estdo aflorando nas ideias do publico educando, o que é parte fundamental do processo de
ensino-aprendizagem.

O projeto tera como publico alunos de turma do 8° ano, que compreende a faixa etaria
de 12 a 14 anos e tera como tema caracterizador “Literatura infantil: a reescrita dos
classicos/o mito do heroi. Foi-se decidido abordar adolescentes que compreende entre as
idades citadas, pois sdo alunos em transicdo de mudancas de comportamento pessoais e
coletivo, estdo saindo de uma fase mais infantil para adolescéncia. Também é um publico que
ja consegue dominar o sistema de escrita e leitura e discutir sobre temas livres. Sendo assim,
foi-se escolhido como tematica do projeto o tema do “Amor”. As obras literarias escolhidas
foram Turma da M6nica em Romeu e Julieta e a peca adaptada de Romeu e Julieta de Willian
Shakespeare. Outros recursos também foram selecionados para compor a sequéncia didatica
do projeto como musicas, imagens, e filme que fomentardo para discussdo da tematica e
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Ter acesso a narrativa através de diversos meios, possibilita a interacdo do leitor com os
personagens, com a trama, com a criacdo, entre outros elementos. O leitor passa de
expectador para sujeito ativo da histdria, pois ele tem contato com a narrativa devido a
expansao da histdria que é ofertada por varios meios, seja no filme, no quadrinho ou em uma
peca teatral. Chamamos esta possibilidade de interagdo da narrativa com o leitor através de
diversos meios de narrativa transmidia, que segundo Jekings (2009, p. 138 apud MEDEIROS
E SANTOS, 2017, p. 37) “o fenbmeno transmidiatico ou narrativa transmidia diz respeito a
dispersdo em multiplas plataformas de conteldo ligado a uma franquia”. Esta dispersdo
possibilita uma maior difusao da histdria para o publico leitor.

Trabalhar um texto classico com os alunos jovens é um desafio, sabendo que sdo alunos
frutos de uma época moderna, onde alguns talvez desconhecam tal historia ou se ouviram
falar a consideram como velha, estabelecendo assim um pré-julgamento negativo. Porém, o
texto classico (sobretudo o adaptado) vem numa linguagem que se aproxima mais do aluno e
assim, este pode se tornar instrumento de incentivo a leitura. Além de que, a leitura de um
texto classico oferece surpresas em relacdo a imagem que se tinha dele. “Os cléssicos sao
livros que exercem uma influéncia particular quando se impdem como inesqueciveis”
(CALVINO, 2007, p. 10).

Consideramos entdo, a peca Romeu e Julieta mais adequada do que outros textos
literarios, tanto de outros autores como do proprio Shakespeare pelo fato de ser um dos textos
mais universalmente conhecidos. Em contrapartida, para desmistificar o preconceito de que a
historia classica é algo velho, foi-se escolhido o gibi da Turma da Ménica em Romeu e
Julieta, pois € uma versdo da historia mais atual e no género histéria em quadrinho que é mais
préximo da realidade dos alunos.

Perante a exposi¢cdo do que se trata o projeto, faz-se necessario deixar claro o que se
pretende alcancar com ele. Sendo assim, tem-se como objetivo principal ler a obra classica
Romeu e Julieta de modo a estabelecer relacdo com a temética do amor. E trabalhar-se-a
como objetivos especificos: conhecer os géneros textuais romance e histéria em quadrinhos;
discutir sobre a teméatica amor desde a época do romance aos dias atuais; tornar-se um leitor
critico e ativo; compreender a estrutura de escrita dos textos e ser um leitor dindmico capaz de
realizar diversos tipos de leitura.

Diante de tudo o que foi exposto anteriormente, torna-se perfeita a escolha dos dois
textos literarios, pois um (Turma da Ménica em Romeu e Julieta) vai abordar estas questdes
de relacOes afetivas, amorosas de forma ltdica num contexto da inocéncia caracteristica da
infancia, enquanto o outro Romeu e Julieta de Shakespeare abordam o amor de forma mais
classica. Essa diversidade de abordagem de um mesmo tema por caminhos diferentes é
enriquecedor para o aluno que amplia sua visdo de conhecimento e torna estas aprendizagens
Uteis para seu convivio social.

ASPECTOS TEORICOS

Uma vez que se fala tanto em leitura, precisa-se deixar claro o que é leitura diante da
proposta que o projeto pretende abordar. Considerou-se como leitura “{ife34ti¥idade
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interativa altamente complexa de produgdo de sentidos” (KOCH, 2008, p. 11), levando em
consideracdo que este conceito aborda em parte 0 que o projeto pretende trabalhar; ler e
estabelecer relagbes com temas atuais. Sendo assim, precisa-se compreender o ato de ler para
além das paginas dos livros, e considerar o ler como algo ja anterior ao contato com essas
leituras. O aluno que ira realizar a leitura dessas obras ja traz em sua bagagem conhecimento
em relacdo a temética de que se trata a historia, pois faz parte de seus assuntos cotidianos. O
amor é algo que esta presente na vida de cada um, as diferentes formas de amar estdo a todo o
momento sendo discutidas nos diversos meios de comunicacdo, nos espagos escolares,
familiares, nas musicas, nas producdes literarias entre outros. “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.” (FREIRE, 1989, p. 9). No
entanto, essa aproximacdo da tematica que a histéria vem discorrer permite que o aluno se
aproxime e explore sua leitura em um nivel emocional.

Contemplar a leitura dos livros que compdem o projeto é enriquecedor por perceber a
intertextualidade presente no texto mais novo em relacdo ao texto classico “A
intertextualidade ¢ a maneira real de constru¢ao do texto.” (BARTHES,1994 apud FIORIN,
2014, p. 164). Os alunos poderdo perceber que acontecem modificagdes com a forma que
essas historias classicas sdo apresentadas. Numa linguagem mais interativa, recreativa, num
formato mais dinamico, ilustrativo que permite o aluno ler o texto em todos 0s seus aspectos,
seja 0 sensorial ao entrar em contato com o livro, o visual por meio das imagens e formato
que o texto é organizado, para entdo passar para a decodificacdo do simbolo e estabelecer
relacdo do que se 16 com o que se vive. Fazer a leitura de uma historia através da imagem
permite o aluno ampliar sua interpretacdo, dialogar com a narrativa e acrescentar novos
valores ao texto verbal. E preciso compreender que a imagem é uma linguagem néo verbal
recorrente nas historias, e elas sdo classificadas em categorias que permite melhor
compreender suas funcbes dentre da narrativa, porém tais categorias ndo sdo independentes e
podem assumir caracteristicas de varias funcdes, assim permitindo a construcdo de um leitor
plural, capaz de ler e traduzir diversas linguagens (GEGORIN FILHO, ANO, p. 35-36).

ASPECTOS METODOLOGICOS

A proposta metodoldgica do presente artigo consiste na elaboracdo de um projeto
didatico de leitura baseado no trabalho de leitura de dois textos literarios; um classico e o
outro uma reeleitura desse classico. E para a organizacéo do projeto em sua sequéncia didatica
trabalhou-se com o método recepcional que permite que a leitura chegue a esse aluno a partir
de suas experiéncias para s entdo 0 novo ser apresentado.

A atitude receptiva se inicia com uma aproximagdo entre texto e
leitor, em que toda a historicidade de ambos vem a tona. As
possibilidades de didlogo com a obra dependem, entdo, do grau
de identificacéo ou de distanciamento do leitor em relagéo a ela,
no que tange as convengdes sociais e culturais a que esta
vinculado e a consciéncia que delas possui. (BORDINI e
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No entanto a aplicacdo do projeto foi organizada em cinco aulas, pois 0 método
recepcional se divide em cinco etapas que delimita horizontes a serem atingidos. As etapas
sdo: determinacdo do horizonte de expectativas, atendimento do horizonte de expectativas,
ruptura do horizonte de expectativas, questionamento dos horizontes de expectativas e
ampliacdo do horizonte de expectativa (BORDINI e AGUIAR, 1993). Para realizacdo de cada
etapa implica-se trabalhar consoante o objetivo de cada uma especifico de acordo com o que
se pretende alcancar em cada etapa para que o aluno consiga dar sequéncia as atividades do
projeto e compreendendo o que estd fazendo. Outro fator importante para 0 processo de
aplicacdo do projeto € o professor. Este precisa se comprometer em desempenhar sua fungéo a
ponto de desenvolver uma performance de leitor que encante o pablico e faca a leitura numa
linguagem atrativa para esses aluno, utilizando-se de gestos, da voz, expressdes corporais e
técnicas pertinentes que estabeleca vinculo entre narrativa e o publico.

PROPOSTA DIDATICA

O desenvolvimento do projeto se dara nas seguintes etapas:

1° aula - determinacdo do horizonte de expectativas: Serdo atendidos nesta etapa os valores
prezados pelos alunos, estilo de vida, preconceitos, preferéncias e outros. Sendo assim, nesta
aula seréo feitas indagacGes que levem os alunos a falarem e refletir sobre o tema amor que
sera instigado por meio de duas fotografias para os alunos fazerem a leitura das mesmas e
discutirem. Outros recursos como o doce Romeu e Julieta também fomentard a discussdo uma
vez que este também permite fazer a leitura de uma forma diferenciada, explorando 0s
sentidos. Para dar inicio ao processo de leitura convencional solicitard aos alunos que leiam
em casa a histéria em quadrinho da Turma da M6nica em Romeu e Julieta.

2° aula — atendimento do horizonte de expectativas: Esta etapa deverd atender a
necessidade do leitor em dois sentidos; primeiro quanto ao objeto, o texto escolhido deve
corresponder ao esperado. Segundo, quanto as estratégias, que deverdo ser organizadas a
partir de procedimentos que agradem aos alunos. Sendo assim, serd feito uma breve
explanagdo do que se foi discutido na aula passada. SO entdo, dara continuidade onde iré ser
retomado o que se foi lido em casa e apresentar formalmente o gibi da Turma da Monica em
Romeu e Julieta que servird de apoio e material de trabalho para discutirmos a relagdo de
amor presente na historia e sobre o género quadrinhos. Sera feita em sala a leitura da histéria
em quadrinho pelo professor a partir de fragmentos expostos em slides para o aluno observar
as caracteristicas do género em questdo e falarem sobre o que entenderam, acharam e a
relacdo da histéria como tema amor nos dias atuais. Por fim sera solicitado para casa que
facam a leitura do texto classico adaptado Romeu e Julieta de William Shakespeare.
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3° aula — Ruptura do atendimento de expectativas: Nesta etapa o intuito é de que o aluno
se depare com 0 novo, com o estranho. Os textos desta etapa apresentam maiores exigéncias
aos alunos, mas mantém vinculo com o texto da aula anterior. A medida que fizeram a
primeira leitura do texto em casa, trazem para sala nesta etapa as ddvidas em relacdo ao texto
classico. Davidas em relacdo as suas certezas e incertezas diante do tema, de suas vivéncias
culturais comparadas a época da obra, entre outras. Em sala os alunos tomardo conhecimento
das caracteristicas do género romance, sobre o autor Wiliam Shakespeare e sua importancia
para a literatura. Adiante serdo organizados em grupos para lerem fragmentos do texto e
discutirem sobre o que entenderam ou as possiveis davidas, e induzidos a perceberem a
estrutura do texto e promover um momento de descontracdo com a dramatizacdo dos
fragmentos que Ihe foram atribuidos para ler.

4 aula — Questionamento dos horizontes de expectativas: esta etapa € momento dos alunos
confrontarem as etapas anteriores, de estabelecer relagcbes e diferencas entre os textos
trabalhados, observar em que se assemelham ou se diferenciam? Como € a estrutura dos
textos? Se possuem 0 mesmo tipo de linguagem? Com era o0 amor destacado em Romeu e
Julieta do classico e na historia em quadrinhos da Turma da Ménica? Para corroborar com a
discussao os alunos fardo uma leitura auditiva a partir de duas musicas que tém como tematica
o amor, sdo elas: “Acho uma graca” que comp0Os a peca teatral da Turma da Monica em
Romeu e Julieta e, “Deixe-me ir” do grupo 1 kilo que é um rap brasileiro. Como
complemento da aula sera solicitado para casa a leitura do filme “Romeu e Julieta” de 2013 e
a producdo do que aprenderam sobre as diversas formas de leitura tendo como eixo tematico o
amor por meio de fotografias.

5° aula — Ampliacdo do horizonte de expectativas: esta etapa significa uma tomada de
consciéncia por parte do aluno de que as leituras ndo se limitaram apenas a um trabalho
escolar, mas também foi importante para sua aquisicao de conhecimento literario, de perceber
forma como veem o mundo a partir dos temas trabalhados. E uma etapa de reflex&o entre suas
expectativas inicias e finais. Neste momento é destinada a avaliacdo do processo como o todo
e ndo apenas como produto final. E 0 momento de exporem o que aprenderam e nesta aula os
alunos fardo uma exposicao de fotografias originais de acordo coma temaética: o que é amor
pra vocé. As fotos serdo expostas e passara por uma avaliagdo do trabalho dos alunos, se
obedecem a critérios de originalidade, nitidez da imagem, faixa etaria adequada (respeito ao
decoro), entre outros.

CONCLUSOES

Consideramos que o projeto ndo se resume apenas a possibilitar o contato da leitura de
texto ao aluno, mas que este aluno explore as diversas formas de ler e possa se posicionar
diante dessas leituras levando em consideracdo as suas vivéncias. E com o intuito de ampliar
esse conhecimento do aluno é que a proposta do método recepcional vem contribuir por
trabalhar de forma sistematizada essa sequéncia didatica promovendo assim @%P&&Eﬁé&zde
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uma aprendizagem significativa por considerar o aluno como sujeito essencial dessas etapas
do processo de leitura. A organizacdo do projeto em etapas permite a construcdo de um leitor
mais sensivel em realizar uma leitura numa percepcdo estética e ideoldgica, uma vez que é
trabalhado o texto como um todo; seus codigos verbais e ndo verbais, as teméticas presente na
narrativa, a relacdo com o social, entre outros.
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