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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo analisar na interpretagcdo dos alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental, a compreensdo dos elementos simbolicos presentes na novela A Bolsa
Amarela, de Lygia Bojunga. Uma vez que, este tipo de literatura desperta a fantasia no leitor,
permitindo aperfeicoar suas potencialidades afetivas, promovendo a inclusdo social,
concedida pela variedade de simbolos que compdem esta obra, abrindo caminhos para a
reflexdo. Propde-se um trabalho de leitura literaria prazerosa, um desafio a se concretizar,
dentro da disciplina Lingua Portuguesa, que sera abordar essa obra na sua integralidade. A
selecdo dessa novela, classico da literatura infanto-juvenil, levou em consideracdo a realidade
sociocultural dos estudantes, abordando questes atuais como conflitos com a familia e
consigo mesmo, Vvalorizando o individuo com suas diferencas, possibilitando o
amadurecimento do jovem leitor, consentindo seu reconhecimento como pessoa, equilibrando
o real e o maravilhoso. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e participante, de método
interpretativo, tendo como principais contribui¢fes tedricas referentes a leitura, letramento
literario, novela literaria e simbologia: Cosson (2016); Colomer (2003); Zilberman (2012);
Moisés (2006); Aguiar e Bordini (1988); Todorov (2014); entre outros. O corpus da pesquisa
sera pela compreensdo da obra e da simbologia presente nela, e a analise de dez diarios de
leitura produzidos pelos alunos leitores. Os resultados desse estudo permitirdo descobrir se 0s
discentes ampliaram sua visdo de mundo através do letramento literario, tornando-se
produtores de textos e leitores criticos, autores de sua propria historia e de seus personagens.
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1. INTRODUCAO

As dificuldades de leitura, escrita, interpretacéo, criticidade e também a falta de habito
de ler textos literarios levam os alunos ao desinteresse pelos livros disponiveis nas bibliotecas
escolares. Alem de tudo isso, o fato de ndo serem incentivados durante a fase estudantil a
praticar a leitura de textos literarios, torna-os avessos a essa pratica.

Por outro lado, toda a sociedade é consciente de que escola tem responsabilidade
fundamental de transformar alunos em leitores; desta forma, ela deve promover a insercao e a
convivéncia desses alunos com a cultura letrada, de modo que ler passe a ter um significado
primordial e possibilite a aquisi¢do de conhecimentos e oportunidade de crescimento pessoal.
Toda leitura é importante, todavia a leitura literaria é a mais relevante, uma vez que ela pode
proporcionar uma inquietacdo e melhorar sua interacdo social. Entdo, a leitura de textos
literArios deve ser incentivada e praticada na sala de aula, desenvolvendo conversas,
discussoes e reflexdes sobre temas que dizem respeito ao ser humano.

A literatura ocupa um espago muito pequeno na escola, principalmente no
Ensino Fundamental, ja que ndo é disciplina obrigatdria, costuma-se dar preferéncia ao estudo
da gramatica e a leitura de géneros textuais diversos ao literario. Assim, o estudo dos textos
literarios depende, em grande parte, do professor para que se concretize no cotidiano escolar.
As dificuldades encontradas sdo diversas: a falta de interesse e incentivo da familia em
relacdo a leitura; alunos com deficiéncias leitoras que, muitas vezes, chegam ao sexto ano sem
saber ler, entre outras. Despertar a vontade de aprender nesses discentes € uma tarefa ardua e
desafiadora.

Percebemos que desenvolver o gosto pela leitura nas criancas e adolescentes é
fundamental para aproxima-los da leitura literaria. Diante desse contexto, pensou-se que a
leitura do livro A Bolsa Amarela, de Lygia Bojunga, poderia funcionar como instrumento
para ampliar a competéncia e habilidades leitoras dos alunos de um 6° ano de uma Escola
Publica do Ensino Fundamental, uma vez que a Literatura Infanto-Juvenil € importante para a
formagdo do individuo em razdo do crescimento de si mesmo e por manter uma melhor
relacdo com mundo em sua volta, levando a compreensdo de certos valores da conduta
humana e do convivio social.

Este artigo se justifica pelo fato de que “letrar literariamente” os alunos do Ensino
Fundamental é abrir as portas para sua cidadania e para um futuro melhor. E este trabalho
objetiva desenvolver o letramento literario, com os alunos do sexto ano, pois acreditamos na

possibilidade de que, se dando continuidade a formagao de leitores nas séries fipais;g9,Esino
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Fundamental, pode-se minimizar a distancia entre os leitores em formacéo e o texto literario.

Além disso, faz-se necessario que os estudantes conhecam a producéo de Lygia Bojunga que
se destaca na literatura Infanto-Juvenil Brasileira, ao associar o real e o simbélico em suas
obras, é também um instrumento relevante que promove a inclusdo social.

A simbologia presente na obra é muito marcante, se elucida atraves do imaginario, por
isso a relevancia de discuti-la para investigar e analisar o real e o insolito que percorrem a
narrativa, colocado pela autora numa perspectiva de levar o leitor a refletir sobre as questdes
do cotidiano. Esses elementos da narrativa simbolica intensifica essa interagdo do leitor com o
texto, trazendo seus conhecimentos de mundo, trabalhando o progresso psicoldgico e o
intelecto do aluno, fatos que ajudardo na sua compreensao e autonomia na leitura e na vida.

A novela literaria A Bolsa Amarela surgiu como ponto de partida dessa pesquisa,
porque é uma obra infanto-juvenil atrativa para a faixa etaria dos alunos de 6° ano, pois
mostram os conflitos existenciais da passagem da infancia para a adolescéncia, dando-lhes
direcGes para 0 autoconhecimento, percebendo assim suas prdprias confusdes internas. Trata-
se de uma novela renomada, cuja leitura € imprescindivel para motivacdo a formacao do
leitor, esse fato por si so, ja justifica a escolha do texto em questao.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar, na interpretacdo dos alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental, a compreensdo dos elementos simbdlicos na novela A Bolsa Amarela,
de Lygia Bojunga. E como objetivos especificos, compreender o processo de letramento
literario dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental; Interpretar os elementos simbdlicos
destacados pelos alunos na novela A Bolsa Amarela; Analisar os diarios de leitura produzidos

pelos alunos leitores, referentes a novela citada.

2. AFORMACAO DE LEITORES

Sao tempos muito dificeis para as escolas e para professores, saber motivar os alunos e
tornéa-los leitores assiduos, é uma tarefa bastante desafiadora. Acredita-se que é na escola,
que parte dos discentes terdo o primeiro contato com a literatura e muitas vezes o Gnico. E
relevante que o aluno seja motivado, fazendo-se uma selecdo com textos literarios, tais como
A Bolsa Amarela, de Lygia Bojunga, na tentativa de conquistar novos leitores. Precisa ser
bastante criteriosa a escolha das obras. A inteligéncia dos leitores ndo pode ser subestimada,
eles podem ir muito além do que o formador imagina, basta direciona-los para essa
experiéncia.

O poder do livro na formacdo do ser humano é imensuravel, ele proporc(iona 0 _contato
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e Bordini (1988, p. 9) € através desta que “0 homem se reconhece como humano, pois pode se

comunicar com 0s outros homens e trocar experiéncias. E, portanto, na convivéncia social que
nascem as linguagens, conforme as necessidades de intercambio”.

O encantamento pela leitura e a alegria de descobrir a magia dos livros literarios,
também depende do olhar do leitor e de como essa leitura é inserida em seu meio. E relevante
que 0s primeiros contatos com a obra literaria faga um paralelo com a realidade desse leitor,
para que ele interaja e viaje nesse mundo da imaginagdo. “Ler um texto literario pode ser algo
atraente, quase sensual, uma experiéncia de sensagdes, quase tatil”. (KEFALAS, 2012. p.15).
O aluno precisa cada vez mais de incentivo e motivagdo para ver a obra literaria com outros
olhos e ndo apenas como uma obrigacdo escolar. Pois, habitualmente, é isso que acontece na
escola, a leitura forcosa, sem um objetivo concreto e completamente fora da realidade do
estudante, resultando o repadio as leituras da escola e também fora dela.

Afirmam Aguiar e Bordini (1988, p. 11): “Todas as pessoas, desde a infancia, sdo,
portanto, leitoras em formagdo, uma vez que estdo constantemente atribuindo sentidos as mais
diversas manifestagdes da natureza e da cultura”. As criancas e adolescentes precisam apenas
ser incentivados a entrar nesse mundo, onde a leitura tenha significados para suas vidas.

Formar leitores, nunca foi uma tarefa tdo dificil, mas € a leitura, especialmente a
literaria que permite criangas, adolescentes, jovens e adultos proporcionarem “um momento
catartico”, de transformagdo, oportunizando um didlogo com o mundo interior e exterior, €,
como dizem Aguiar e Bordini (1988, p. 13), “é um veiculo primordial para esse dialogo”.

Atingir essa significacdo mais ampla é o que se espera dos alunos ao lerem uma obra literaria.

3. ALEITURA DO TEXTO LITERARIO NA ESCOLA
A atuacdo do professor é fundamental, no sentido de conscientizar os alunos de que a
leitura também envolve aspectos relacionados ao simples prazer de ler, fator que precisa ser
bastante explorado no Ensino Fundamental para que o estudante desenvolva o gosto pela
leitura, principalmente a literéria. Para Kleiman (2016, p. 15) “a leitura é um ato social, entre
dois sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades
socialmente determinados”.

A literatura infanto-juvenil ajuda no crescimento emocional e cognitivo,
favorecendo ao aluno, a percepcdo de diferentes resolugdes de problemas, despertando a
criatividade, a autonomia, a criticidade, que sdo elementos relevantes para a formagdo da
crianca da sociedade contemporanea. As situacGes de interacdo, contato e manuseio de
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enredos instigantes que se encontram explicitos nos livros como uma chamada, um convite
que fascina o jovem, proporcionando-lhe prazer e curiosidade.
Mas, para Zilberman (2012):

Até hoje, a literatura infantil permanece como uma col6nia da pedagogia, 0
gue lhe causa grandes prejuizos: ndo é aceita como arte, por ter uma finalidade
pragmaética; e a presenca do objetivo didatico faz com que ela participe de
uma atividade comprometida com a dominacéo da crianca. Esses fatos tornam
problematicas as relagdes entre a literatura e o ensino (ZILBERMAN, 2012,
p.44).

Contextualizando o que foi dito por Zilberman, a escola ainda ndo estd preparada
suficientemente para vivenciar o texto literario como tal, ela os usa como pretexto para
vivenciar conteudos, quando deveria levar o aluno a refletir, discutir, interagir com a obra,
trazendo-a para a sua vida. A literatura tem o poder de transformar vidas, provocando a
reflexdo sobre si mesmo, levando o leitor a ser coautor, reconstruindo a sua propria histéria,
influenciando, assim, seu conhecimento e também os seus sentimentos.

Cosson (2016) comenta sobre o lugar que o texto literario ocupa na sala de aula:

Os textos literarios ou considerados como tais estdo cada vez mais restritos as
atividades de leitura extraclasse ou atividades especiais de leitura. Em seu lugar,
entroniza-se a leitura de jornais e outros registros escritos, sob o argumento de
gue o texto literario ndo seria adequado como material de leitura ou modelo de
escrita escolar, pois a literatura ja ndo serve como parametro nem para a lingua
padrdo, nem para a formacdo do leitor, conforme parecer de certos linguistas.
(COSSON, 2016, p.21).

A leitura de textos literarios ndo deve ser apenas pretexto para cumprir tarefas
epilinguisticas e sim despertar a criticidade nos alunos, o que ndo é uma atividade simples. A
literatura precisa exercer sua funcdo humanizadora, a escola necessita abrir suas portas para a
mudanca, ajudando na aproximacao e interacdo do texto/leitor. Uma das a¢Ges mais importantes
da leitura é o aluno participar ativamente construindo suposi¢des e sentidos para o texto.

4. LETRAMENTO LITERARIO NA FORMACAO DO INDIVIDUO

O letramento literario é diferente dos outros tipos de letramento, porque a literatura ocupa
um lugar Unico em relagdo a linguagem, ou seja, cabe a literatura “[...] tornar o mundo
compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas” (COSSON, 2016, p.17). O Letramento Literario precisa da
escola para se concretizar, isto é, ele demanda um processo educativo especifico que a mera
pratica de leitura de textos literarios ndo consegue efetivar sozinha.

. (83) 3322.3222
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O letramento literario € bem mais do que uma habilidade pronta e acabada
de ler textos literarios, pois requer uma atualizacdo permanente do leitor em
relagdo ao universo literario. Também n&o é apenas um saber que se adquire
sobre a literatura ou os textos literarios, mas sim uma experiéncia de dar
sentido ao mundo por meio de palavras que falam de palavras,
transcendendo os limites de tempo e espaco.

De acordo com as palavras de Souza e Cosson, é necessario apropriar-se da literatura
e construir sentidos a partir dela, levando os alunos para um contexto social onde se possam
observar suas agdes e valores que foram inseridos em sua vida, formando o leitor ideal,
através do letramento literario.

Cosson (2016, p. 16) ainda diz que, “a pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela
escritura, consiste exatamente em uma exploracdo das potencialidades da linguagem, da
palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana”.

Sdo muitos os desafios encontrados na sala de aula em relacdo a leitura. Como
corresponder as expectativas de nossos alunos, trazendo a leitura literaria de modo atrativo
aos seus olhos, num mundo com uma diversidade tecnoldgica, nos levando a uma competicao
acirrada principalmente com o celular, internet, redes sociais e também a televisdo? Entdo é
nesse momento que o letramento literario precisa ser trabalhado em sala de aula,
desenvolvendo-se questdes importantes como a decodificacéo, interpretacdo e a construcao do

sentido do texto.

5. O GENERO NOVELA LITERARIA

A novela é um género literario quase desconhecido para o publico escolar,
principalmente no Ensino Fundamental, quase ndo aparece nos livros didaticos. A novela,
muitas vezes, ¢ confundida com o romance e até com o conto, por ter suas caracteristicas
parecidas e aproximadas com os dois géneros literarios. Causa também determinada confuséo,
quando ndo ha conhecimento apropriado do género e compara-se ou acredita-se que seja a
mesma coisa das populares telenovelas.

Na leitura de Soares (1993), Novela Literaria € a forma intermediaria, em extensdo,
entre 0 conto e o romance. Sendo mais reduzida que o romance, tem todos os elementos
estruturadores deste, em nimero menor. Por esse sentido de economia, constrdi-se um enredo
unilinear, faz-se predominar a agdo sobre as analises e as descri¢cGes e sdo selecionados 0s
momentos de crise, aqueles que impulsionam rapidamente a diegese para o final. E notado
que climax e desfecho coincidem na novela autenticamente estruturada.

Ainda sobre o género em questao, diz Moisés (2006, p. 113): (63) 3322 3222
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Encarada como modo de conhecimento, a Novela ilude e mistifica,
por imprimir aos episddios um movimento acelerado e cheio de
novidades, que ndo pode ser o do cotidiano. [...] A novela contempla,
ndo indaga, finge, ndo questiona, fantasia, ndo interroga.

A principal caracteristica da novela é a pluralidade dramatica, pois apresenta diversos
enredos no desenrolar da narrativa, estabelecendo conexdes entre si. O enredo segue numa
sequéncia de fatos, o que ndo impede de haver modifica¢des durante a narrativa. A novela
acontece em tempo histérico, sendo determinado pelo calendério e pelo rel6gio, o presente

prevalece.

6. O DIARIO DE LEITURA

O Diario de leitura é um género textual ainda visto como novidade, ja que ndo era
tratado nas escolas e tdo pouco no livro didatico, mas vem ganhando espaco com o passar do
tempo. Trata-se de um género que ajuda o aluno a aprofundar sua compreensdo sobre
determinado texto, na verdade, é um dialogo reflexivo entre leitor e autor que fica registrado
nas escrituras do diario. E interessante ser trabalhado em sala de aula, ja que é considerado
um instrumento de aprendizagem relevante, que pode fomentar o prazer de redigir dos
discentes, ajudando-os a ter posicionamento critico diante dos textos. Inclusive, o Diario de
Leitura pode se tornar uma prética de estudos, um instrumento muito eficaz de aprendizagem,
que se bem orientada e estimulada, sera levada pelo aluno por toda sua vida escolar.

De acordo com Machado, Lousada e Tardelli (2007, p. 11) O Diério de Leitura é um
género “pouco divulgado e explorado” devido a falta de conhecimento do mesmo. “Existe
uma “super” valoriza¢do do ensino dos chamados géneros publicos”. Esses géneros publicos
seriam noticias, textos jornalisticos, editoriais, cronicas, limitando-se a géneros mais comuns
em sala de aula, muitas vezes, por conta do préprio planejamento que ndo tem inserido Diario
de Leitura e também por desconhecimento da relevancia desse instrumento para atividade
interpretativa.

Também existe uma concep¢do errbnea de que o diério de leitura nao
passaria de uma escrita intima, de carater privado, em que se depositariam
“apenas” as experiéncias e os sentimentos pessoais do leitor. (MACHADO,
LOUSADA E TARDELLLI, 2007, p.11-12).

Em outras palavras, o Diario de Leitura ainda € confundido com diario pessoal.
Contudo € interessante estabelecer comparacdes dele com outros géneros textuais, para que

sejam detectados pontos distintos e semelhancas entre ambos e assim entendegsse; fpgHign as
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caracteristicas do Diario de leitura e sua relevancia para o ensino, ndo s6 de Lingua
Portuguesa, mas de qualquer outra disciplina. Essa pratica diarista torna-se um desafio para 0s
alunos que leem pouco e que precisam adquirir este habito, se realmente se comprometerem
com o trabalho proposto, eles serdo protagonistas na construcdo do sentido do texto,
desenvolvendo suas préprias estratégias de leitura, producao de texto e estudos em geral.

7. A SIMBOLOGIA DO TEXTO LITERARIO

A simbologia, nos textos literarios, esta presente desde as mais antigas narrativas da
humanidade, como 0s mitos, epopeias e contos orais populares e contos de fadas. A
simbologia ¢ nada mais que o sentido figurado, empregado nas palavras, associadas ao
significado do texto, para entdo se perceber o efeito, ideias, enfim, a mensagem reflexiva
intencionada pelo escritor para seu possivel leitor. Todorov (2014, p.22) afirma que “Um
texto ou um discurso se tornam simbolicos a partir do momento em que, por um trabalho de
interpretacdo, descobrimos neles um sentido indireto”. Portanto ndo ¢é possivel fazer a
interpretacdo desses simbolos isoladamente, € preciso haver todo um contexto para o
entendimento do elemento simbdlico.

Os textos literarios muitas vezes apresentam uma diversidade de elementos
simbolicos, deixando alguns acontecimentos implicitos, abrindo espaco para que 0 sujeito
reflita suas proprias atitudes na sociedade. Geralmente trazem uma denotacdo ligada aos
conflitos internos que refletem o préprio amadurecimento do ser, fator crucial na formacédo da
crianca em relacdo a si mesma a ao mundo que vivem.

Conforme Colomer (2003):

Nelas predominam a descri¢do de situacGes familiares conflituosas, as vezes
com uma atitude critica em relacdo a atuacdo dos adultos, assim como o
enfrentamento com a dor inerente a condicdo humana. Estes temas estdo
frequentemente associados a descricdo de uma sociedade moderna cheia de
conflituosas sociais, como pano de fundo da narrativa, assim como a
descoberta do amor como forca positiva para 0 amadurecimento pessoal dos
protagonistas (COLOMER, 2003, p. 229).

Geralmente, na ficcdo simbolica, uma das tematicas mais abordadas sdo as relacGes
familiares e afetivas, as vezes trazendo travessuras de personagens no contexto familiar, como
¢ 0 caso da obra A Bolsa Amarela, de Lygia Bojunga, que sera tratada neste artigo. A obra é
rica em simbolos e com varios enigmas, € o leitor deve procurar as solugdes em seu interior, 0
gue € bastante subjetivo.

8. ASIMBOLOGIA PRESENTE EM A BOLSA AMARELA

A obra conta a historia de Raquel, uma menina que entra em conflito co[&?%ﬂ(ﬁg}a e

com a familia ao reprimir trés grandes vontades (que ela esconde numa bols&CafAk@p)ije.cam.br
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vontade de ser gente grande, a de ter nascido menino e a de se tornar escritora. A partir dessa

revelacdo — por si mesma contesta a estrutura familiar tradicional para a qual “crianga ndo tem
vontade” — essa menina sensivel e imaginativa relata o seu dia a dia, juntando o mundo real da
familia ao mundo criado por sua imaginacdo fértil e povoado de amigos secretos e
fantasiosos. Ao mesmo tempo em que se sucedem episddios reais e inusitados, a menina,
COMo personagem, segue rumo a sua afirmacdo como pessoa.

O livro “A Bolsa Amarela” de Lygia Bojunga apresenta em seu contexto muitas
simbologias e alegorias, ela mostra o real e o insélito em sua obra atraves de metéforas,
oferecendo ao leitor situacdes da vida cotidiana. Todorov (2004, p.22) diz que “um texto ou
um discurso se tornam simbolicos a partir do momento em que, por um trabalho de
interpretacdo, descobrimos nele um sentido indireto”. Os simbolos na obra A Bolsa Amarela
foram interpretados correlacionando os sentimentos e pensamentos que rondavam a vida
familiar de Raquel, a protagonista da histéria, que fala de seus dramas, de suas frustracdes
enquanto criancga, levando o leitor a uma possivel identificacdo com a personagem principal.
No desenrolar da narrativa, Raquel expde trés desejos que ora crescem com rapidez, ora
diminuem, diante de algumas situacdes vivenciadas, desejos estes, que sdo escondidos dentro
de uma bolsa amarela, que figura a nossa consciéncia e nosso interior. De certa forma, a bolsa
pode ser 0S NOsSs0S pensamentos, que guardam tanta coisa, alegrias, tristezas, lembrancas e
sonhos que sé nds conhecemos. Entéo sdo esses sonhos que Raquel guarda com ela, a vontade
de ser grande, de ser homem e de ser escritora, sentimentos que desencadeiam muitas
situacOes em sua vida e vao fazendo-a amadurecer no decorrer da narrativa.

Quanto ao sentido que essas simbologias representam no texto, Todorov (2004, p. 25)
afirma que:

O “sentido” ¢ o sentido interno da obra, que inclui tanto o sentido direto
guanto o indireto (¢ mesmo intencionalmente que 0 autor usa metaforas,
ironias e subtendidos), enquanto a “significancia” resulta da inclusao da obra
em outro contexto.

Raquel é a filha cacula de uma familia grande, de quatro irmé&os, rejeitada por eles,
sente-se oprimida e solitaria. Ela cria um mundo imaginario, onde pode ser ela de verdade,
falar o que pensa e fazer o que tem vontade, realizando suas fantasias. Os amigos ficticios de
Raquel, sdo personagens inusitados com caracteristicas de humanos, séo eles um galo (com o

pensamento costurado, lembrando as pessoas reprimidas e que ndo tem a oportunidade de
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falar o que pensam), um alfinete de fralda, um guarda-chuva, um carretel de linha que trazem

consigo muitas simbologias.

A obra trata-se de uma narrativa simbolica, apresenta constantemente elementos
sobrenaturais, no caso dos objetos e do galo que fala com a personagem, escrevem cartas e
bilhetes e vivem situacdes incomuns a realidade. Essas vontades de Raquel, que crescem
dentro da bolsa amarela, podem ser comparadas aos nossos pensamentos, que muitas vezes
ficam reprimidos e sem oportunidade de serem expressos e também aceitos pelo outro. Muitas
vezes esses pensamentos e desejos se tornam tdo visiveis, que as pessoas passam a ter
percepcdo sem que nds percebamos. Raquel tenta a qualquer custo realizar suas vontades,
mesmo que para isso tenha a necessidade de fantasiar um mundo sé seu, onde ninguém a
reprima e nem zombe de seus desejos, pois € assim que ela se sente dentro de sua casa, sem
apoio dos seus pais e de seus irmaos.

Sobre todo esse simbolismo presente na obra A Bolsa Amarela, nos apropriamos das
ideias de Cassirer (2001, p. 31) ao dizer que:

O signo ndo é um invélucro fortuito do pensamento, e sim 0 seu 6rgdo
essencial e necessario. Ele ndo serve apenas para comunicar um contetdo de
pensamento dado e rematado, mas constitui, além disso, um instrumento,
através do qual este proprio contetdo se desenvolve e adquire a plenitude do
seu sentido. [...] Todo pensamento rigoroso e exato somente vem a encontrar
sustentacdo no simbolismo e na semiotica sobre os quais se apoia.

Esses simbolos tornam a narrativa mais atrativa, levando a crianca e o jovem a viajar
nas suas fantasias, encontrando-se com personagens sobrenaturais, ponto forte da interagéo do
leitor com a obra. O mais importante, é quando esse leitor tras esse maravilhoso para o0 mundo
real, num processo de letramento literario, despertando sentimentos, a medida que se

aprofunda no texto e o relaciona com a sua vida.

9. PERCURSO METODOLOGICO
A pesquisa com o livro A Bolsa Amarela, de Lygia Bojunga Nunes, serd desenvolvido
na turma do 6° ano do Ensino Fundamental, na cidade de Jodo Alfredo-PE. Essa obra literaria
foi selecionada por ser um texto atual e dindmico. A referida turma contém 26 discentes,

todos eles participardo das oficinas propostas, porém, apenas 10 alunos serdo analisados.

Essa pesquisa € qualitativa de tipo participante, envolvendo a pesquisadora e 0s

sujeitos da pesquisa. Trata-se de uma pesquisa interpretativa da leitura da novela literéria,
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bésica e duas das contextualiza¢Ges da sequéncia expandida: a poética e a presentificadora,

propostas por Cosson.

CRONOGRAMA DAS OFICINAS PROPOSTAS

OFICINAS DURACAO
> 12 OFICINA: MOTIVACAO 1 aula de 50 minutos
> 22 OFICINA: INTRODUCAO 1 aula de 50 minutos
» 32OFICINA: LEITURA 4 aulas de 50 minutos
> 42 OFICINA: INTERPRETACAO 2 aulas de 50 minutos
> AVALIACAO Durante o processo da aprendizagem

12 OFICINA: A MOTIVACAO (1 AULA DE 50 MINUTOS)

Ouvir e cantar a musica: “Ser diferente é normal”, nas vozes de Gilberto Gil e Preta Gil, como
forma de sensibilizacdo, um recurso didatico motivador, para que os alunos se adentrem na
leitura da obra A Bolsa Amarela, proporcionando uma aula mais dindmica. Com o intuito de
vivenciar o letramento literario, mexendo com a inteligéncia emocional desses discentes. O
objetivo é fazer com que reflitam sobre as diferencas que existem entre as pessoas e que
devemos nos aceitar do jeito que somos e aceitar as pessoas do jeito que elas sdo. Que temos
direito de sonhar e lutar para realizar nossos sonhos e ndo podemos reprimir 0s N0ssos desejos
e nédo ter medo de falar sobre nossos sentimentos e conflitos familiares. Ndo podemos nos
calar, mas sim conquistar o respeito das pessoas em relacdo as nossas vontades e necessidades
que surgem no decorrer da existéncia. E relevante que os alunos percebam que muitos
obstaculos precisam ser superados, principalmente o do julgamento alheio. E compreendam
também que podemos ser felizes como somos, sem a necessidade de agradar o outro.

Deve-se utilizar a musica como antecipacdo e motivacdo para a leitura da obra A Bolsa
Amarela.

RECURSOS: Multimidia, slide com a musica, letra da musica impressa em papel oficio.

22 Oficina — Introducéo: Apresentacdo do autor e da obra (1 aula de 50 minutos)

Breve apresentacdo da autora Lygia Bojunga Nunes, explorando alguns aspectos da tematica
da obra A Bolsa Amarela.
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RECURSOS: Multimidia, slides do PowerPoint, livros originais e impressos da obra A Bolsa

Amarela.

3° Oficina — Leitura: Leitura da obra com intervalos e intervencéo do professor (4 aulas

de 50 minutos)

Leitura compartilnada da obra A Bolsa Amarela, realizando intervalos relevantes com
intervengdes, para uma melhor compreensdo do texto. Discussdo do texto focando nos
elementos simbdlicos presentes na obra. Nesse momento também sera trabalhado as

sequéncia poética e presentificadora.
RECURSOS: Livros e cépias impressas da novela A Bolsa Amarela.
42 Oficina — Interpretacdo: Construgdo do sentido do texto (2 aulas de 50 minutos)

Interpretacdo da novela A Bolsa Amarela, construindo sentidos subjetivos, através de

discussao e producdo de diario de leitura.

RECURSOS: Livro A Bolsa Amarela, papel sulfite.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa serd bastante relevante no auxilio para a formacdo de alunos leitores,
criticos e produtores de textos, conhecedores dos elementos simbdlicos presentes na novela A
Bolsa Amarela, de Lygia Bojunga, passando a observar as varias possibilidades de leitura e
interpretacdo. O letramento literario é fulcral para estimular a leitura na escola, o professor
deve ser mediador dessa abordagem textual, motivando e incentivando, dando oportunidade
ao aluno de refletir e relacionar os significados cominados a obra literaria com questdes

sociais e sua realidade de vida.
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