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Resumo

Este trabalho pretende discutir como as caracteristicas da chamada sociedade pds-moderna
aparecem na visdo de professores de ciéncias quando instados a discutirem o tema. Para tanto,
analisamos algumas producfes obtidas em um curso de extensdo em um campus de uma
universidade publica federal da Grande Séo Paulo que tinha a pretensdo de discutir, também,
a pos-modernidade e os seus impactos em aulas de ciéncias. Para tanto, fizemos uma pesquisa
qualitativa em educacdo, inspirada na fenomenologia, com foco no cotidiano escolar. Como
instrumentos de pesquisa, utilizamos videogravacdo dos encontros e analise de sequéncias
didaticas propostas pelos participantes. Nossos resultados apontam para um reconhecimento
dos professores do quanto as caracteristicas da pos-modernidade impactam as suas aulas,
ainda que a discusséao tenha sido avaliada como complexa e de dificil compreens&o para eles.
A tematica ainda é incipiente no ensino de ciéncias, havendo necessidade de mais pesquisas
sobre 0 assunto.

Palavras chave: sociedade p6s-moderna, ensino de ciéncias, formacéo de
professores.

Abstract

This work intends to discuss how post modern society features appear in the science teachers

view when they are asked to discuss the subject. So, we analyzed some productions that were
obtained in an extension course on a Campus of a Federal Public University in Sdo Paulo that
could talk about post modernity and its impacts in science classes too. We conducted a
qualitative research related to education that is inspired by phenomenology, focusing on
everyday school life. And as research tools we use video recording of meetings and analysis
of didactic sequences that are proposed by participants. Our results point to the teachers’
recognition of how much post modernity features impact the classes even though the
discussion has been evaluated by a difficult and complex understanding for them. The
thematic is still impatient in the science area, in need of more research on the topic.
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Nossa visédo de pés-modernidade e seus impactos no contexto
escolar

Neste trabalho, assumimos como pés-modernidade o periodo® em que a razdo, que
teve seu auge na modernidade, passou a ser percebida como limitada, e 0 seu uso exagerado
passou a ser visto como gerador de novos e dificeis problemas (HABERMAS, 2002). Em
consequéncia desse reconhecimento da limitacdo da razdo, na pos-modernidade, o individuo
passou a buscar a sua autonomia, também, por meio de uma ruptura “declarada com o
iluminismo, com o culto a razido e ao progresso” (LIPOVETSKY, 2005, p.94). Em
consequéncia disso, passou a ser incentivada, cada vez mais, a formacdo de uma sociedade
que, de acordo com o autor (p. 81) tornou-se “participativa, fluida, narcisistica.” E em que “a
formacdo da subjetividade ndo se sustenta em mecanismos solidos de tradicBes coletivas ou
sociais, mas por efemeridades materiais” (SILVA, 2008, p. 45). Para Lipovetsky (2005, p.27),
a figura de Narciso é o grande personagem que representa a identidade da pds-modernidade,
ja que ha uma busca desenfreada pelo atendimento as subjetividades individuais e um culto
excessivo a autoimagem que geram angustias e processos de pouca ‘‘substanciagdo”
(LIPOVETSKY, 2005, p.27) na formacao da identidade das pessoas. Dunker (2017), por sua
vez, aponta que o narcisismo exagerado faz com que as pessoas se cologquem sempre como
vitimas de determinadas situacdes ou como consumidoras diante de tudo com o que se
relacionam. A busca pela identidade também faz com que haja um fortalecimento da
necessidade de julgamento do outro e dos fatos, sem maiores criticidades, gerando
estruturacdes de pensamento com opinides excessivamente polarizadas, ocasionando
significativa dificuldade do individuo de se colocar no lugar do outro (DUNKER, 2017).
Ademais, este sujeito narcisico &€ marcado por um “individualismo hedonista”
(LIPOVETSKY, 2005, p.131), no qual aparecem “o gosto pelas novidades, da promogao do
fatil e do frivolo, do culto ao desenvolvimento pessoal e ao bem-estar” (LIPOVETSKY e
CHARLES, 2004, p.24). Essas caracteristicas, como aponta Silva (2008), vdo fazer o
individuo pés-moderno ter uma subjetividade fraca, em que qualquer circunstancia que lhe
traga o minimo de “sustenta¢do identitaria” (p.45) ira proporcionar-lhe felicidade, ainda que
efémera, porque imediata e fluida. Essa felicidade é, quase sempre, de acordo com Bauman
(1998), obtida exclusivamente pelo acesso ao mundo do consumo. Lipovestky (2005) destaca
que a construcdo de identidade, nesse contexto, torna-se um processo inconcluso e
forcosamente gerador de frustracdes. Lipovestky (2005), Bauman (1998) e Habermas (2002)
também destacam um agravamento da perda de identidade fomentado pela desvalorizacédo das
tradicdes e pelo culto excessivo as coisas rapidas e, talvez por isso mesmo, efémeras, gerando
individuos com dificuldades de concentracdo e de disciplina, cada vez mais ansiosos e
excitados com o excesso de informacdo e de saberes com os quais se defrontam todos os
momentos.

Se é sabido que esses elementos estdo presentes na sociedade pds-moderna, ndo seria
diferente no contexto escolar, gerando novos desafios a prética docente (LIBANEO (2011)).
Amaral (2006; 2017) ressalta que a escola tradicional parece pouco aberta as mudancas
trazidas pela pos-modernidade, permanecendo em um formato que pouco dialoga com o0s

! Habermas (2002) discute longamente se ha um momento especifico para o comeco da pés-modernidade, mas
ndo apresentou uma data precisa. Consideramos como era pés-moderna o periodo que comeca ja em fins do
século XIX, sendo agravado no século XX e que perdura até hoje.
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sujeitos envoltos nessas caracteristicas. Menezes (2001), Amaral (2017) e Silva e Forato
(2017) propdem que a escola discuta com seus alunos como construir sua identidade em meio
a tudo isso. Silva (2008, p.324) destaca que: “Se ¢é verdade que é na adolescéncia que a crise
de identidade ocorre, tem-se dai a necessidade de haver uma escola em que os elementos
presentes nessa crise sejam tomados como centrais em sua proposta curricular”.

Ja com relacdo ao ensino de ciéncias, pesquisas apontam que a discussdo dos
contetdos, via de regra, geralmente apresenta abordagens demasiadamente tecnicistas,
descontextualizadas do contexto social e da época em que estdo inseridas (como, no nosso
caso, sem levar em consideracdo esse contexto social da poés-modernidade. Arroyo (1988)
declara que esse carater excessivamente técnico, em detrimento de uma postura mais
humana, empregado a ciéncia, torna o conhecimento cientifico “o mistério de ser um saber tdo
inacessivel tanto quanto nobre, se comparado aos outros saberes” (p.3). Sabemos que a
ciéncia é uma construcdo historica e social, e, dessa maneira, “impregnada de fatores
eminentemente humanos desde sua génese” (SILVA e FORATO, 2017, p.99). Dessa
maneira, Silva (2013), afirma que ensinar ciéncias ndo é somente trabalhar com os conteidos
cientificos em si, mas &, além disso, ensinar “como ¢ construida, produzida e difundida, como
é utilizada socialmente, seus riscos e beneficios” (p.815). Dessa forma, em uma sociedade
narcisica, hedonista, marcada profundamente pela busca do imediato e pelo viés utilitarista e
consumidor de tudo, a ciéncia precisa contribuir para que os educandos aprendam a lidar
melhor com todas essas questdes, inclusive se posicionando contrariamente a elas, pois de
acordo com Silva (2013), a ciéncia busca rigor, dedicacdo, construcdo e continuidade
histdricas, em busca de resultados incertos e ndo necessariamente imediatos, sem que haja
aplicabilidade econdmica instantanea etc. Além disso, Silva (2013) defende que a ciéncia
seja colocada, também, como possivel parte de um projeto de vida para educandos, como
forma de autoconhecer-se, profissionalizar-se, divertirem-se, compreenderem melhor o
mundo ao seu redor etc.

Entretanto, terdo os professores de ciéncias clareza de como essas caracteristicas da
sociedade pos-moderna afetam as suas aulas? Para buscarmos possiveis respostas a esse
guestionamento, foi oferecido um curso de extensdo em uma instituicdo federal da regido
metropolitana de Sdo Paulo que previa a discussdo do assunto em sua ementa. Assim, este
trabalho pretende investigar como essas caracteristicas da sociedade pos-moderna apareceram
nas falas e nas producbes de um grupo de professores de ciéncias quando instados a
discutirem o tema nesse curso.

Metodologia

Fizemos um curso de extensdo numa universidade publica federal da Grande S&o
Paulo entre maio e junho de 2017 em que o tema principal era a associacdo entre
adolescéncia, pds-modernidade e ensino de ciéncias. Com duracdo de 20h, divididos em cinco
semanas, um dos encontros discutia o que é pds-modernidade (usando os autores descritos
neste trabalho) e os seus possiveis impactos em salas de aulas de ciéncias. O curso contou
com a participacdo de 18 professores da area de ciéncias e foi ministrado por um professor da
Universidade e uma estudante do mestrado em ensino de ciéncias da instituicdo (ambos 0s
autores deste trabalho). Os professores que frequentaram o curso tinham experiéncias distintas
(havia desde os que estavam em inicio de carreira até aqueles com mais de quinze anos de
magistério, sendo a maioria deles trabalhadores da escola publica). A nossa forma de
pesquisar seguiu 0s principios e as orientacBes metodologicas propostas pelos autores que
discutem pesquisa qualitativa em educacdo, com elementos de natureza fenomenoldgica,
centrada na discussdo do cotidiano escolar como marco teérico (ANDRE e LUDKE (1986));
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ANDRE (1995). Coerentemente com esses autores, escolhemos a videogravagio para registro
dos encontros, ja que uma das tendéncias da etnografia é recorrer ao video para coleta e
analise dos dados (ANDRE, 1995). Além disso, a videogravagdo possibilitou o registro de
aspectos ndo verbais e a revelacdo de dados que ficariam ocultos, caso ocorresse a gravacao
dos &udios somente (GARCEZ, DUARTE, EISENBERG, 2011). Para este trabalho em
particular, analisamos a videogravagdo do encontro de quatro horas aula em que as questfes
da pdés-modernidade foram discutidas (usando os critérios sugeridos por Lima (2015)) e se 0s
professores levaram em consideracao essas caracteristicas quando tiveram que apresentar uma
sequéncia didatica de aulas de ciéncias ao final do curso de extensdo — sequéncia essa que era
o principal requisito para a aprovacdo no curso. Usamos, também, a videogravacdo do
momento em que os professores apresentaram suas sequéncias didaticas ao grupo todo.
Observamos, também, como ou se 0s professores mencionaram o assunto pds-modernidade
em um questionario de avaliacdo do curso realizado no ultimo encontro. Para a nossa andlise,
buscamos uma andlise proxima daquela proposta por Bardin (2011) para analise de contetdo,
ou seja, fizemos um esforco para a criacdo e sistematizagdo de categorias, de unidades de
sentido tendo por base os objetivos do que queriamos pesquisar, com base nas nossas
hip6teses preliminares e nos nossos referenciais tedricos. A pesquisa foi aprovada no Comité
de Etica e Pesquisa da Universidade. Os nomes dos professores sio ficticios.

Nossos resultados

Percebemos em nossos resultados um consideravel desconhecimento sobre o tema
pos-modernidade por parte dos professores de ciéncias, ainda que as caracteristicas dessa
sociedade descritas objetivamente pelos autores usados no curso parecessem bem evidentes a
todos os professores. Pela videogravacéo, quando perguntados pelo professor da Universidade
se ja tinham escutado ou estudado algo sobre o assunto, houve significativo siléncio no grupo,
que era costumeiramente muito participativo. A discussdo da parte tedrica que conceituou a
pos-modernidade pelo professor, no entanto, despertou muita atencdo nos participantes, 0s
quais fizeram muitas perguntas ao longo do encontro. Houve uma consideravel dificuldade
dos professores em compreenderem como o culto a diversdo (hedonismo) poderia ser nocivo
guando incorporado sem criticidade em contextos educacionais. Quando instados a discutirem
se uma aula de ciéncias precisava sempre ser divertida, houve um significativo siléncio em
sala de aula, até que uma das professoras pareceu concordar sempre com a afirmacéo,
mostrando significativa dificuldade em compreender que o processo de ensino-aprendizagem,
muitas vezes, exigiria acdes ndo necessariamente divertidas — e que, apesar disso, continuam
importantes para que ocorra uma boa efetivacdo da aprendizagem. Conforme Silva e Forato
(2017), as aulas que priorizam a diversdo, ainda que bem-vindas, na maior parte das situacoes,
podem promover uma simplificacdo da diversidade de uma sala de aula, ignorando as
diferencas de humores e dos sentimentos que ali estdo. Ademais, essas aulas ndo estardo
colaborando com a formacao efetiva do sujeito, ja que, para esses autores, € fundamental que
0 educando adquira seguranca frente as angustias e frustracbes que provavelmente terdo ao
longo da vida.

No que se refere a discussdo de narcisismo, houve seguidas falas de professores que
pareciam se colocar de “fora da sociedade”, como se todos ndao fOssemos fortemente
impactados por essas caracteristicas pos-modernas — parecia gque apenas enxergavam essas
caracteristicas “no outro”. Numa das discussdes sobre o poder do consumo como elemento
garantidor de identidades (BAUMAN, (1998); LIPOVETSKY, (2005)), uma das professoras
afirmou que percebia tal caracteristica em sua sobrinha, ainda que ndo percebesse tais
elementos em sua filha ou nela mesma: “isso foi sobrinha [pedir para comprar tudo que vé]!
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Quando foi com minha filha...quando ela nasceu, ai eu tinha um acordo: “oh, nés vamos
comprar sim, mas vamos ver o que € util pra (sic) vocé, o que realmente vocé precisa é um
pedido momentaneo”. Segundo Dunker (2017), o ato de julgar o outro, sem conseguir
enxergar o quanto aquelas caracteristicas também nos atingem individualmente, € um fator do
nosso narcisismo. Por outro lado, ainda no mesmo debate, outros professores destacavam o
impacto dessas caracteristicas em todos nos. As colocagdes dos professores Flavio (Eu acho
que também é assim...que nem a Sandra falou (inaudivel) das pressdes que o adolescente
sofre né (sic)? Pressdes que nem nds como adultos conseguimos lidar né (sic)? Pressao de ser
bom aluno, pressio de ser bom filho, pressdo de ser bom amigo...”) e de Angélica (“E... eu
acho que é...ndo sé a cobranca, mas o fato de...vocé ter que se resolver naquele momento
daquela adolescéncia”) evidenciam o quanto todos sofrem com as questdes da sociedade pos-
moderna.

Acerca do mau uso do tempo (rapidez, efemeridade, por exemplo) na pos-
modernidade, destacamos a fala de Sandra: “Porque vocé faz, vocé realiza, vocé corre atras,
vocé ta (sic) dando seu sangue e mesmo assim vocé se sente culpado porque vocé néo foi pra
(sic) academia, por exemplo [...] Vocé faz zilhGes (sic) de coisas, mas vocé néo fez uma coisa
vocé vai se sentir culpado. E uma auto peniténcia por aquilo que vocé ndo fez!”. Para
Bauman (1998), ha uma busca desenfreada por um padrdo de perfeicdo, impossivel de ser
atingido, que impede uma boa vivéncia do tempo presente. Lipovestky (2005) complementa
que esse sentimento de culpa pela busca impossivel da perfeicdo pode ter como atenuante
temporario a busca por prazeres imediatos, e, por isso, efémeros, quase sempre associados ao
mundo do consumo. Uma das professoras, a Angélica, ressaltou que era esse o ideal do
capitalismo: “Mas eu acho que € esse o ideal do capitalismo né (sic)? Vocé nunca se
satisfazer!”.

A racionalidade técnica (AMARAL, 2006) também foi percebida e bastante discutida
pelo grupo de professores. A centralidade da discussdo de contetdos na escola, ignorando
todos os afetos e demais elementos presentes naquele contexto, foi objeto de debate pelos
professores: “E...ele [artigo lido em sala] fala um pouco dessa questdo do...da
orientacdo...das aulas de orientacéo sexual na escola ser...ter esse aspecto biologizante (sic)
né (sic)?[...] Entdo, eu...eu desconecto e ai aquela aula ndo faz 0 menor sentido pra aquelas
criancas née (sic)? Pra (sic) aqueles adolescentes”. Para Silva (2013) ensinar ciéncias vai
além de trabalhar os contetdos cientificos em si, justamente porque a ciéncia é um
conhecimento social e historicamente construido, que sempre é imbuido dos valores sociais.
Assim, buscar formas de fazer com que o ensino de um determinado conhecimento dialogue
mais com essa sociedade (inclusive com o universo do consumo) deveria ser, pelo menos,
tentado, para fugir dessa racionalidade técnica, considerada indcua.

Percebemos também que, ao longo do curso extensado, as questdes da sociedade pos-
moderna geraram grande participacdo entre os professores. Mesmo havendo uma dificuldade
(natural) de compreender os conceitos envolvidos, o tema proposto pareceu atingir seu
principal objetivo: o de mais bem compreender os atores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem para além da discussao cognitiva, buscando verificar como o hedonismo, a falta
de pertencimento historico, a rapidez e fluidez, o narcisismo exagerado, o fim das tradices, a
dificuldade de concentracdo, dentre outros elementos, afetam a sala de aula e, além disso,
como o ensino de ciéncias poderia atuar para amenizar esse quadro.

As questdes da pos-modernidade também foram analisadas nas oito sequéncias
didaticas obtidas ao final do curso, apresentadas oralmente pelos professores ao grupo todo
(registradas em videogravacdo) e na forma de producdo escrita (entregue em duplas de
professores em sua grande maioria). Duas delas enfatizaram consideravelmente as
caracteristicas da pés-modernidade. A sequéncia construida pelas professoras Luana e Katia
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foi um exemplo de grande aproximacdo das discussOes realizadas em sala no curso. As
professoras incluiram questdes sobre os padrfes estéticos que sdo impostos a sociedade como
parte importante de uma sequéncia didatica que se propunha a discutir os alimentos em aulas
de ciéncias, conforme aponta trecho da videogravagdo: “O objetivo que a gente quer com
essa...aula, essas aulas né (sic)? Que sdo varias: identificar tipos de nutrientes; reconhecer a
porcdo adequada para o cardapio do dia; desmitificar papel de beleza[...]”. Outro trabalho
que mereceu destaque, nessa légica foi a sequéncia dos professores Paulo e Marcos, 0s quais
criaram uma sequéncia didatica para ser utilizada em aulas de fisica destacando conceitos de
cinematica, a partir da valorizagdo social da velocidade e da associacdo imediata da ideia de
diversdo (hedonismo) com o uso do alcool, conforme percebemos num trecho da
videogravagao : “[...] justamente discutir questao de...cultura de consumo, ha...a forma com
ele..ele vai se inserindo no subconsciente coletivo como se fosse um elemento de
indissociabilidade, de alegria, de bem-estar social [...] entdo discutir um pouco de
propaganda e tal...hd...justamente pra (sic) poder entrar numa critica sobre a sociedade, a
sociedade pds-moderna que temos hoje e como nés lidamos com esse tipo de coisa”. Eles
destacaram a critica do consumo como sinénimo de status, assim como aponta Bauman
(1998), dimensionando com isso, ndo sé conceitos cientificos da questdo do alcool e da
direcdo, mas também aspectos sociais, culturais, historicos presentes no ensino de ciéncias,
conforme proposto por Silva (2013).

Duas das sequéncias didaticas ndo apresentaram nenhuma tentativa de construir uma
proposta abordando as questfes da poés-modernidade, ja que apresentaram uma visdo bastante
internalista (restrita a forma tradicional de ensinar ciéncia, descontextualizada de uma
discussdo de sociedade). Foi 0 que aconteceu com o trabalho da professora Micheli? que
priorizou uma visdo internalista dos conteudos cientificos em seu objetivo: “Ai tem um monte
de objetivo, mas o que é principal é que eles... compreendam a diferenca de alguns tipos de
plasticos” [grifos nossos; trecho da videogravagdo]. E também na sequéncia didatica de
Rafael e Adriana, as quais neste caso buscavam discutir aspectos da vida das aranhas “E... 0
conteldo seria conhecimento de...aranhas que...vivem principalmente em nosso meio urbano.
O conteudo: O que séo as aranhas?[...]. Voltado mais pra (sic) aula da biologia”.

Duas sequéncias didaticas continham esforcos no sentido de dialogar com as
caracteristicas da pos-modernidade, ao tratarem de temas, por exemplo, sobre padrbes de
beleza em uma sequéncia didatica sobre alimentagdo e nutrientes e a outra ao relacionar o
contetdo de velocidade e drogas, principalmente, o alcool com as questdes sobre a cultura do
consumo, a presenga do alcool como sinénimo de alegria e diversdo social e o culto da
rapidez. Entretanto, uma ultima sequéncia didatica continha uma visdo distorcida de
compreensdo da sociedade pés-moderna. Foi o caso do projeto do grupo Flavio, Arthur e
Sandra, por exemplo, na busca por parecerem atrativos aos adolescentes, formularam uma
sequéncia didatica que priorizava e valorizava aspectos de competicdo entre os educandos,
desconsiderando que a disputa em grupos ou individuais em detrimento de propostas coletivas
e para todos sdo fatores ligados mais costumeiramente a organizacdo da sociedade pos-
moderna, 0s quais precisariam ser combatidos e ndo fomentados (na visdo dos autores
utilizados), conforme podemos perceber pelos trechos da videogravagdo: “E ai todos vao
ganhar uma nota por terem feito a musica, mas a gente quer o: “‘ah! Vamos competir, vamos
se esforcar [sic]!”.

Ao final, os professores fizeram uma avaliacdo por escrito sobre o curso e apontaram
como um dos principais ganhos a discussdo da pés-modernidade, reconhecendo como aquilo
Ihes poderia ser utilizado para aprimorar sua pratica pedagogica, notadamente a compreensao

2 Foi a Unica professora que realizou o trabalho final avaliativo do curso de forma individual.
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do ambiente da sala de aula. Contudo, também apontaram a compreensao da p6s-modernidade
como sendo uma das principais dificuldades do curso, dada a dificuldade do tema e 0 pouco
tempo que tiveram para discuti-lo.

Consideracées finais

Constatamos que os professores compreenderam a importancia de estudarem o tema
pos-modernidade em sua formacdo, reconhecendo os impactos das caracteristicas da
sociedade pds-moderna em suas realidades, ainda que apresentassem algumas dificuldades em
relacdo a incorporacdo do assunto para o ensino dos conteudos de ciéncias e em relacdo ao
quanto essas caracteristicas lhe atingiam individualmente. Todas essas dificuldades sdo
naturais considerando a complexidade e a novidade do tema em suas formacgGes. Contudo,
entendemos que mais acOes com este objetivo sdo necessarias, tanto na formacdo inicial
qguanto na continuada de professores de ciéncias. Esperamos que esse trabalho ajude a
difundir mais o assunto na nossa area.
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