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Resumo

Apresentamos uma pesquisa em andamento na qual se prop6s dialogar sobre a
decolonialidade na formacéo de professores/as que ensinam matematica baseada na
pedagogia decolonial proposta por Walsh(2009), nas concepc¢fes de Freire(2005) e
outros autores, na educacdo matematica e na educacdo em ciéncias. Os textos
produzidos na formac&do compuseram o corpus da pesquisa e ainda estao sob andlise,
tendo como referéncia a analise textual discursiva (MORAES, 2003). Fazendo um
panorama das reflexdes dos/as participantes a respeito da acdo de formacéo,
apontadas em questionario de avaliacdo, observamos que o0s professores/as e
licenciandos/as indicaram pontos importantes de suas perspectivas. Outras questdes
gue emergiram nos textos e que permeiam a formac&o apontaram para tematicas, tais
como: género, racismo e condi¢cdes de trabalho docente. Além da necessidade de
discutir esses temas e propor praticas pedagdgicas, as condicbes sociais e a as
politicas de valorizacao do profissional para que professores/as tenham qualidade de
vida e possam exercer a profissdo ainda é uma luta cotidiana e necessaria de
resisténcia

Palavras chave: Formacido de Professores, Decolonialidade, Educacdo em
Ciéncias e Matematica.

Abstract

We present an ongoing research in which it was proposed to dialogue about
decoloniality in the training of teachers who teach mathematics based on the
decolonial pedagogy proposed by Walsh (2009), in the conceptions of Freire (2005)
and other authors, in mathematics education and in education in science. The texts
produced in the training composed the research corpus and are still under analysis,
having as reference the discursive textual analysis (MORAES, 2003). Making an
overview of the participants' reflections about the training action, pointed out in an
evaluation questionnaire, we observed that the teachers and undergraduates indicated
important points from their perspectives. Other issues that emerged in the texts and
that permeate the training pointed to themes, such as: gender, racism and teaching
work conditions. In addition to the need to discuss these themes and propose
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pedagogical practices, the social conditions and professional valuation policies so that
teachers have quality of life and can practice their profession is still a daily and
necessary struggle for resistance.

Key words: Teacher Education, Teacher Training, Decoloniality, Science and
Mathematics Education

Introducéao

Os termos colonialidade e decolonialidade ainda causam estranhamento por tratar-se
de temas recentes nas pesquisas, principalmente, atrelando essa tematica a educacéo,
a formacdo docente e a educagdo em ciéncias e matematica. A aproximacdo dos
debates em torno do movimento decolonial nos fez perceber a colonialidade e
motivaram a repensar a histéria da matematica, o cotidiano, o ensino e a formacao
docente numa perspectiva decolonial.

Para compreender a decolonialidade buscamos entender como se deu o0 processo de
colonialidade, que esta atrelada a ideia do colonialismo?!. Surgiu a partir das Américas
e 0 processo de dominacdo criou dicotomias entre dominador e dominado,
estabelecendo uma relacdo de superioridade entre um e outro, rompendo e com 0s
conhecimentos, a cultura e a identidade dos povos dominados, em prol do capitalismo
(QUIJANO, 2010). Em um contraponto, a decolonialidade indica uma ruptura com o
gue da sentido a colonialidade. Romper com as formas de existir que sustentam a
colonialidade do poder, do saber, do ser e da natureza. Para Mignolo (2008), é preciso
“a) desvelar a légica da colonialidade e da reprodugcé&o da matriz colonial do poder (...);
e b) desconectar-se dos efeitos totalitarios das subjetividades e categorias de
pensamento ocidentais” (p.313). O autor salienta que o pensamento decolonial ndo
propde a possibilidade de outras imposi¢des universais e, como enfatizou: “afirmar a
co-existéncia do conceito descolonial ndo sera tomado como “deslegitimar as ideias
criticas europeias ou as ideias pds-coloniais fundamentadas em Lacan, Foucault e
Derrida” (MIGNOLO, 2008, p.287, grifos do autor). Nesse sentido, o que se propde é
trazer outras producdes legitimas de conhecimento e formas de existéncias que foram
apagadas, suprimidas ou até mesmo apropriadas pela cultura dominante, para as quais
nao foram dadas a devida autoria ou co-autoria. Catherine Walsh salienta que a
intencdo do movimento decolonial ndo € desfazer ou superar o momento colonial em
favor de outro ‘pds-colonial’, mas provocar um posicionamento continuo e cotidiano de
insurgéncia.

No ambito educacional percebe-se que a estrutura escolar esta balizada pela
experiéncia do colonizador que invisibiliza e desconsidera as experiéncias e
subjetividades dos estudantes. No ambito da educagao em ciéncias Castro e Monteiro
(2019) realizaram uma pesquisa e sinalizaram que em um dos principais eventos da
area ainda ha poucas publicacbes que discutem a decolonialidade. Afirmam que “é
imperativo a nés que estamos na periferia da produc¢ao do conhecimento questionar e

1 Segundo Quijano (2010) a colonialidade difere do colonialismo ainda que ligado este. O colonialismo é a
dominacéo de territérios enquanto a colonialidade constitui o padrao de poder capitalista sustenta-se numa
classificacéo racial de poder que atua em todas as dimensdes materiais e subjetivas da existéncia social,
constituindo relagcdes de superioridade entre 0 que domina e o que é dominado, dizimando as
caracteristicas, as subjetividades e a humanidade dos dominados (QUIJANO, 2010, p.84).
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pensar alternativas para a descolonizagdo da Educacdo e do Ensino em Ciéncias”
(CASTRO E MONTEIRO, 2019, p.5).

Nesse sentido, dialogar com professores/as sobre os processos de colonialidade e a
busca de caminhos para a decolonialidade no ensino e no cotidiano da sala de aula
torna-se uma ferramenta aliada para agdes em perspectiva decolonial contribuindo para
uma Educacdo em Ciéncias equanime e cidada.

A partir disso, foi proposto um projeto de pesquisa em que as reflexdes iniciaram com
o0 pensamento de Paulo Freire, na Pedagogia Decolonial desenvolvida por Walsh
(2015), que considera a agdo pedagdgica como uma acéo facilitadora, que estimula a
construir, suscitar outros questionamentos criticos, entendimentos e compreensoées, e
acionar outras maneiras de saberes e fazeres. Para a autora, “esta nocion de
pedagogiay lo pedagdgico se entrelaza con la militancia intelectual y el activismo; forma
un todo inseparable, constitutivo de y constituido en la practica, una practica que
construyo y asumo tanto fuera de la universidad como dentro de ella” (WALSH, 2015,
p.2). A autora defende que a decolonialidade se traduz na pratica e que o ‘fazer
decolonial’ € uma forma de vida. Sobre a pedagogia decolonial, Walsh(2009) discute
gue a pedagogia aqui € compreendida, ndo como métodos instrumentais educativos,
mas como praticas sociopoliticas transformadoras de realidades regidas sob a estrutura
colonial; praticas essas que questionam as hierarquiza¢fes, as estruturas de poder, as
subalternidades, a racializacao e a partir dai criam outros modos de ser, estar pensar,
viver dialogando com as diferengas em busca de justica, equidade e igualdade, que
compreendem e respeitam a racionalidade do outro (WALSH, 2009).

A pesquisa tem sido construida na interlocucao entre o pensamento decolonial latino-
americano e as discussfes de Lélia Gonzalez (1984,1988) que concebe a categoria da
Amefricanidade que denuncia o racismo e mostra influéncias africanizadas na formacao
da sociedade brasileira; com a préatica pedagdgica para uma educac¢do humanizada
conforme preconizou Freire (1979, 2005), em que a pratica pedagdgica se articula com
0 ato politico. Essas praticas, ampliadas pela Pedagogia decolonial proposta por Walsh
(2009), se entrelacam com a acéo politica em que promove o rompimento de estruturas
opressoras de poder. No ambito da educacdo matematica dialogamos com Giraldo
(2019), Giraldo e Fernandes (2019), Forde (2017), Cunha Janior (2010) e outros, que
nos ajudam a olhar a matematica, seu ensino e a formacédo de professores/as a partir
de outros lugares num movimento de resisténcia e reexisténcia e a contribuicao
tecnoldgica africana; na decolonialidade na educacdo em ciéncias, com Monteiro et.al
(2019) e outros.

A proposta e o percurso metodoldgico

Considerando a importancia de debater as questdes de colonialidade e decolonialidade,
discutir a formac&o numa perspectiva emancipadora e estimular a proposi¢ao de prética
de sala de aula que valorizem os saberes e as diferencas no ambito da formacgéo de
professores/as, a pesquisa teve como objetivo geral identificar discursos, significagcoes
e/ou deslocamentos que emergem na formacéo docente em que professores/as que
ensinam matematica sdo estimulados a se aproximarem das discussfes que permeiam
0 pensamento decolonial.

O percurso metodolégico da pesquisa iniciou nas reflexdes acerca da decolonialidade
e suas implicacfes na sala de aula, em particular, nas aulas de matematica e na revisao
de literatura. Para compor o projeto propomos uma ac¢ao de formagédo docente, numa
proposta de extensdo estruturada para a modalidade de Educacéo a Distancia (EAD),
utilizando a plataforma Moodle, o lécus da pesquisa. Teve como publico-alvo
professores/as que ensinam matematica nha educacéo basica e licenciandos/as, do qual
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foi constituido o grupo de participantes da pesquisa: professores/as de matematica do
ensino fundamental e médio, licenciandos/as em matematica, professores/as dos anos
iniciais.

Discutiu-se a formacéo de professores/as, contribuicdes de Paulo Freire; conceitos de
colonialidade, decolonialidade e possibilidades de praticas nessas perspectivas para as
aulas de matematica. As atividades do curso promoveram a construcdo de textos que
possibilitaram a constru¢ao do corpus da pesquisa.

Um dos focos do trabalho foi conhecer e escutar o que os professores/as dizem em
seus discursos e perceber possiveis deslocamentos a partir das agées implementadas
durante o curso e 0s provaveis impactos dessas discussoes, (res)significando saberes
e praticas futuras em sala de aula e para o cotidiano. Para Freire (1979), “a realidade
nao pode ser modificada, sendo quando o homem descobre que € modificavel e que
ele pode fazé-lo” (p.22). A formacao foi realizada no periodo de agosto a dezembro de
2019 com carga horaria de 180 horas, na qual a pesquisadora atuou também como
professora e designer instrucional.

As atividades foram planejadas para que as discussfes dos temas ocorressem de
forma gradativa, a partir de questdes ja conhecidas pelos participantes e, aos poucos,
novos conceito e informacdes foram inseridos. Os conhecimentos foram construidos
pelos participantes. Adaptacdes foram realizadas para atender as demandas dos
participantes e adequar as situacdes adversas. O curso foi estruturado em quatro
maédulos, num total de dezoito semanas:

| - Politicas publicas e a formacdo docente na concepcéo freiriana: As atividades da
EAD iniciaram com a semana Ambientacdo ao Moodle e Memorial; discussdo dos
temas: Politicas publicas para a qualidade da Educacao; O papel da Educacéo para a
humanizacéo; Formagéo docente na concepcéao freiriana.

Il - Colonialidade e Decolonialidade. Discussdo dos temas: Historia e cultura afro-
brasileira indigena (Leis 10.639/2003, Lei N° 11.645/ 2008); conceitos de colonialidade
e decolonialidade; pedagogia decolonial.

lll - Ensino de Matematica numa proposta decolonial: Discutindo saberes e préticas.
Neste mddulo relacionamos as discussfes anteriores com a matematica e seu ensino.
Foram propostas a leitura e discussao de textos como por exemplo: “Uma proposta
didatica para descolonizar teorema de Pitagoras” (SILVA, 2018); “ldeias matematicas
originarias da Africa e a educagéo matematica no Brasil” Paulus Gerdes, 2012; Video:
O perigo da histdria Unica — Chimamanda N. Adiche.

IV- (Res)significando a pratica pedagogica em sala de aula - Foi proposto aos
participantes que construissem uma proposta didatica ou aula, conectando o
conhecimento matematico escolhido a uma perspectiva decolonial. Alguns
participantes que atuavam na sala de aula trouxeram suas experiéncias para as
propostas e vice-versa.

As atividades da formacéo nos forneceram o corpus dessa pesquisa qualitativa. Foram
produzidos textos individuais, memoriais, discussdes em foruns, propostas didaticas
em grupo, questionarios, discussdes coletivas e encontros presenciais que
compuseram o material da analise.

A andlise dos dados est4 ancorada na Analise Textual Discursiva (ATD). A analise é o
processo de busca de sistematizacdo e organizacao e interpretacdo dos materiais que
compordo a pesquisa. Segundo Moraes e Galiazzi (2006), a ATD comporta os
elementos que transitam em duas perspectivas de analise frequentemente utilizada nas
pesquisas qualitativas em educacdo: a analise do discurso e a andlise do conteudo.
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Segundo Moraes (2003):

Descrevemos esta abordagem de analise como um ciclo de operacg8es que
se inicia com a unitarizagcao dos materiais do corpus. Dai o processo move-
se para a categorizagdo das unidades de andlise definidas no estagio
inicial. A partir da impregnacdo atingida por esse processo, argumenta-se
gue emergem novas compreensdes, aprendizagens criativas que se
constituem por auto-organizagdo, em nivel inconsciente. A explicitacdo de
luzes sobre o fendbmeno, em forma de metatextos, constitui o terceiro
momento do ciclo de analise proposto (MORAES, 2003, p.209)

Durante o processo as

unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades
oriundas da interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das
interpretacdes feitas pelo pesquisador. Neste movimento de interpretacdo
do significado atribuido pelo autor exercita-se a apropriacdo das palavras
de outras vozes para compreender melhor o texto (MORAES E
GALLIAZZI, 2006, p.118).

A ATD fornece um aparato de ferramentas para fazer emergir as significacdes e
percepcdes dos sujeitos da pesquisa, a partir dos dados. Os autores a consideram uma
ferramenta aberta que permite ao pesquisador/a experimentar “uma abordagem que
exige constantemente a (re)constru¢ao de caminhos” (MORAES E GALLIAZZI, 2006,
p.120). Além disso, defendem que a andlise € um processo rigoroso e que requer do
pesquisador um aprofundamento intenso com/nos dados, desafiando-o “a reconstruir
seus entendimentos de ciéncia e de pesquisa, N0 mesmo movimento em que reconstroi
e torna mais complexas suas compreensdes dos fendbmenos que investiga” (MORAES
E GALLIAZZI, 2006, p.126). A ATD atende aos objetivos da pesquisa e ira trazer a luz
as significacdes e reflexdes dos sujeitos e 0 surgimento do novo emergente. A partir do
processo auto-organizado em que se faz a desmontagem dos textos, a unitarizagao, o
estabelecimento de rela¢des para criagcdo de subcategorias, a escrita do metatexto se
conclui com a emergéncia do novo (MORAES,2003).

A pesquisa encontra-se em andamento e seus dados ainda estdo sob analise na busca
por respostas a questdo da pesquisa. No momento apresentaremos algumas
percepcoes e reflexdes obtidas de 17 participantes que responderam a um questionario

de avaliagdo na concluséo da formagao.

ReflexBes sobre a formacgéo

Durante a formacéo os/as participantes tiveram a seu dispor orientagdes, materiais de
leituras, videos e atividades semanais. As semanas iniciais foram desafiadoras, pois
muitos participantes apresentaram dificuldades para acessar a plataforma, familiarizar-
se com o ambiente virtual e manusear as ferramentas disponiveis.

As discussoes sobre decolonialidade ainda eram novas para o grupo e ficou evidente
gue muitos licenciandos/as e docentes tinham interesse em discutir o tema.
Apresentamos um recorte das reflexdes dos/as participantes.

Nas reflexfes os/as participantes apontaram dificuldades que enfrentam para participar
de cursos de formagéao e indicam que a EAD possibilitou uma oportunidade para quem
nao possui flexibilidade de tempo ou moram longe da instituicdo. Consideram que o
curso presencial traz maior proximidade e ajuda no aprendizado, mas que iSsO néo
impactou no decorrer deste curso. Além disso, argumentam que 0s custos de
locomogéao, alimentacdo e flexibilidade de tempo pesam na escolha do curso de
formacédo, principalmente por, em geral, ndo haver ajuda de custo para que
professores/as realizem uma formacao continuada.
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Alguns participantes consideraram ter dificuldades de manter as atividades em dia pelo
volume de textos e atividades que se acumulam a jornada dupla de professoras que
trabalham, as vezes, em duas escolas, sdo mées e donas de casa. Esses fatores
expdem algumas questdes que permeiam, principalmente a formacao continuada de
professores/as que vado além de questdes pedagdgicas. Além da necessidade de
discutir temas e propor praticas pedagdgicas, as condi¢cdes sociais e a as politicas de
valorizacéo do profissional para que o/a professor/a tenha qualidade de vida e possa
exercer a profissdo ainda € uma luta que esta ligada ao ato politico de educar. Emergem
tematicas tais como: género, racismo e condi¢des precérias de trabalho docente. Os
/As patrticipantes consideraram que as discussdes sdo importantes para além da sala
de aula, para a vida: o “conhecimento em si sobre o tema que foi transformador [...]
depois do curso, minha didatica nunca sera a mesma” (Participante M9). Professores/as
relatam ter adquirido uma outra perspectiva sobre a matematica e acdo pedagdgica.
Um/a participante afirmou que: “passei a refletir um pouco mais em ag¢des que até entéo
passavam despercebidas, de forma que incita questionar cada agéo, de forma a avaliar
se reflete o eu de fato, ou se trata de um discurso instaurado” (Participante M3),
trazendo essa experiéncia para as praticas cotidianas como preconiza Walsh (2015).
Participantes licenciandos/as apontaram que foi possivel envolver as discussdes
decoloniais do curso as disciplinas que cursavam na licenciatura e afirmam ter o
interesse em continuar as discussfes sobre o tema e aplica-las na vida pessoal e
profissional, como futuro/a docente.

Em depoimento outro/a participante afirmou que n&o conhecia as leis (Leis
10.639/2003, Lei N° 11.645/ 2008) mas agora sente seguranca para planejar aulas
inserindo a cultura afro-brasileira e indigena na sala de aula e ficar atento a outras
formas de fazer e pensar dos seus alunos. Houve afirmagdes de que o tema ‘é
indispensavel’ para a sala de aula e discussées na escola. Questdes como racismo,
sexismo, elitismo e preconceitos diversos ndo podem passar invisiveis na prética
cotidiana. Essas discussfes permitiram retomar a afirmacéo de Freire (1979), de que a
realidade s6 podera ser modificada se reconhecermos que ela pode ser modificada e
gue podemos modifica-la. Além disso, e essa consciéncia conecta-se com a acéo e
reflexdo critica da pratica. Para Freire (1979, p.15), “a conscientizagado ndo pode existir
fora das “praxis”, ou melhor, sem o ato acao — reflexao”. Isso é visto nas afirmacgdes
dos participantes que concordam que a partir da reflexdo sobre as atividades
perceberam que a realidade precisa ser mudada e se colocam como sujeitos dessa
transformacdo, cada um/a a partir de sua propria histéria e diferentes niveis de
aprofundamento.

Consideracgoes

As consideracdes dos participantes professores/as e licenciandos/as se intercalam ao
longo desses depoimentos. Os professores/as indicaram que a partir da aproximagao
e construcdo desses conhecimentos foi possivel inferir criticamente e refletir sobre a
pratica. Pensar em outras possibilidades para a sala de aula envolvendo o
conhecimento matematico e a perspectiva decolonial. Nesses resultados o0s
professores indicaram suas pretensdes futuras: a) aplicar os conhecimentos na vida
cotidiana; b) utilizar os conhecimentos obtidos na sala de aula nas praticas pedagogicas
com mais seguranga e c) compartilhar os conhecimentos adquiridos.

Nos/as licenciando/as observamos cinco pontos: a) aplicar os conhecimentos na vida
cotidiana; b) utilizar os conhecimentos obtidos na sala de aula, enquanto alunos de
graduacéo; c) compartilhar os conhecimentos adquiridos; d) estar mais atento a
guestbes que antes passavam despercebidas e e) levar esse aprendizado para a vida
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profissional.

Nas discussdes emergiu que a formacéo continuada possui elementos, além do ambito
educacional. Envolvem questdes sociais, questdes de género, altas cargas horarias de
trabalho, para melhor remuneracao, visto que ainda ha muito a fazer para a valorizacao
de profissionais da educacdo no pais. As discussbes sobre 0s processos de
colonialidade e decolonialidade contribuem para a busca dos individuos pelo controle
sobre as caracteristicas basicas de sua existéncia social: o trabalho, sexo, subjetividade
e autoridade, como preconizado por Quijano (2010). Assim, as discussfes do curso de
formacao trouxeram uma visdo ampla para a sala de aula, para a matematica, o ensino
e a aprendizagem, mas também para a vida cotidiana.

Espera-se que as andlises que ainda estdo sendo realizadas possam trazer outras
contribui¢cdes para o campo da pesquisa.
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