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Resumo

A abordagem de ensino por investigacdo vem sendo muito discutida por varios pesquisadores,
uma vez que contribui para que ocorra uma aprendizagem mais significativa por parte dos
alunos. Neste trabalho, foram analisados e classificados os Niveis Investigativos dos
Elementos Pedagogicos presentes em duas aulas de uma sequéncia de aula. A sequéncia foi
desenvolvida por bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia, de
um curso de licenciatura em quimica, e tinha como objetivo desenvolver os conceitos
relacionados ao ensino de termoquimica com a temadtica “Lixo”. Por meio das transcri¢des das
aulas, foi possivel observar que uma delas apresentou maior nivel investigativo que a outra.
Isso pode ter ocorrido devido ao fato de que, na aula mais investigativa, houve a retomada de
ideias estudadas anteriormente e a realizacdo de um experimento, enquanto a outra aula foi
muito teorica, focada mais na constru¢gdo do conhecimento de conceitos envolvidos no
conteudo.

Palavras chave: Ensino por investigacéo, PIBID, SA, formac&o inicial.
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Abstract

The teaching approach by investigation has been widely discussed by several researchers, as it
contributes to a more significant learning by students. In this work, the Investigative Levels of
Pedagogical Elements present in two classes of a class sequence were formed and classified.
The sequence was developed by scholarship holders from the Institutional Program for
Teaching Initiation Scholarships, from a chemistry degree course, and aimed to develop the
concepts related to the teaching of thermochemistry with the theme “Garbage”. Through the
transcripts of the classes, it was possible to observe that one of them had a higher
investigative level than the other. This may have been due to the fact that, in the more
investigative class, there was a return to ideas previously studied and an experiment was
carried out, while the other class was very theoretical, focused more on building knowledge of
concepts involved in the content.

Key words: Inquiry teaching, PIBID, SA, pre-service training.

Introducao

Frente a realidade educacional vivida pelo pais nos ultimos anos, acredita-se que, apesar das
dificuldades e das condigdes de trabalho que professores e futuros professores se deparam
durante sua pratica, o mais importante ¢ que eles adentrem ao ambiente escolar dispostos a se
modificarem e a modificarem suas agdes a todo momento, se tornando profissionais que nao
sejam apenas dominadores de conceitos cientificos, mas que sejam capazes de ter esse
dominio aliado a uma abordagem que contribua para um processo mais construtivo do saber
pelos estudantes.

E sabido que os jovens possuem uma curiosidade natural, estas, constituidas por ideias
cientificas. Ao extrapolar esse interesse para o ensino de ciéncias, compreendemos que a
abordagem de ensino por investigacdo possibilita que esses jovens possam procurar por
explicagdes sobre os fatos e fendmenos experienciados. Para isso, os professores precisam
superar as aulas conhecidas como tradicionais, as quais privilegiam o uso do livro, da lousa e
o professor como protagonista do processo, dando pouca €nfase a participagdo dos estudantes
e a interacdo entre os pares (SASSERON, 2019).

Pesquisas tém demonstrado que o processo de construgdo do saber precisa estar pautado em
questdes que norteiem o cotidiano dos estudantes, sendo o professor um mediador e
facilitador desse processo (JANERINE & QUADROS, 2018; ROSA, SUART &
MARCONDES, 2017). Com isso, uma estratégia que pode ser utilizada nas aulas de quimica,
aliada a abordagem do ensino por investigagdo, ¢ a experimentagao.

Realizar experimentos contribui para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
investigacdo cientifica, ja que os estudantes podem levantar e discutir suas hipoteses
referentes ao problema que estd sendo estudado. Dessa forma, o ensino de ciéncias passa a
privilegiar um processo de aprendizagem mais construtivo, em que o protagonismo agora
pertence aos aprendizes, promovendo assim, a formagao de cidaddos mais criticos e reflexivos
(SUART & MARCONDES, CARVALHO, 2018; SUART, MARCONDES E CARMO,
2009).

Assim, utilizar de experiéncias praticas, estudos teoricos e reflexdes relacionadas a agao
docente no ensino de ciéncias, compde as diversas acdes formativas propostas a licenciandos
de uma instituicdo de ensino superior (IES) sul mineira, por meio do Programa Institucional
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XIII Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — Xl ENPEC
Caldas Novas, Goias — 2021

de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Quimica. Entre as ac¢des, os bolsistas elaboram
e desenvolvem sequéncias de ensino investigativas, para serem ministradas em escolas de
educagdo basica parceiras do programa, para posterior reflexdo critica sobre a sua pratica,
proporcionada durante esse processo formativo inicial. Por isso, o PIBID ¢ extremamente
relevante nas IES, pois sdo nesses espagos, que essas reflexdes sobre a pratica podem ser
promovidas, possibilitando aos futuros professores experienciar o cotidiano da préatica
docente.

Ademais, outro aspecto relevante que pode ser observado em atividades realizadas nessa
perspectiva, sao os Niveis Investigativos possibilitados pela atividade. Para isso, Suart et al.
(2015) propuseram uma adaptagdo da categorizacdo dos Niveis Investigativos, propostos
originalmente por Silva (2011), os quais buscam entender como uma atividade aborda
elementos fundamentais que caracterizam uma atividade investigativa.

Portanto, a luz dessas reflexdes, busca-se analisar o nivel de investigacdo alcancado em duas
aulas de uma sequéncia de aulas (SA), proposta na perspectiva do ensino por investigagao,
ministrada por uma licencianda participante do PIBID Quimica, em uma escola de educagao
basica.

Metodologia

A elaboragdo da SA foi realizada por um grupo de bolsistas do PIBID juntamente com a
supervisora da escola publica e a professora orientadora de uma IES sul mineira. As regéncias
foram realizadas pelos proprios bolsistas, acompanhados pela supervisora. Para a elaboragao,
os bolsistas contaram com encontros semanais, que possibilitaram reflexdes e discussoes a
partir de estudos de referenciais tedricos, que norteavam a elabora¢do da SA, aproximando-a
de uma abordagem investigativa. Nestes encontros, os bolsistas ainda podiam relatar as
vivencias que encontravam no ambiente escolar.

As aulas da SA foram desenvolvidas para turmas de segunda série do Ensino Médio, no turno
matutino, € contava com 08 aulas. Houve ministracdes por 4 bolsistas, em turmas distintas,
mas foi escolhida uma das turmas para realizar esta analise, j4 que somente uma bolsista
ministrou todas as aulas planejadas, com a presenga de 35 alunos na sala de aula.

A SA abordava o conteudo de termoquimica relacionado com a temadtica “Lixo e a produgdo
de energia”, tratando aspectos como coleta, descarte, SRs, entre outros. Ao iniciar a SA com
os alunos, foi proposta uma questao problema, que ao final da sequéncia, os alunos pudessem
construir uma resposta cientificamente fundamentada, apresentando um destino correto e
viavel para o lixo produzido por uma cidade. Entdo, durante toda a regéncia, foi abordado
com os estudantes conceitos de termoquimica, buscando relaciona-los a tematica.

Foi de responsabilidade dos bolsistas, também, a elabora¢do de seus planos de aula, bem
como, relatos reflexivos realizados em um “Caderno de Campo”. Estes recursos os
auxiliavam na reflexdo sobre a sua pratica e, também, nas discussdes que ocorriam nos
encontros reflexivos semanais com o grupo e a orientadora. As aulas foram gravadas, para
posterior transcrigdo e analise.

A escolha pela analise das aulas 05 e 06 desta SA justifica-se pela tentativa de identificar
diferentes Elementos Pedagdgicos contemplados em aulas com caracteristicas distintas, ou
seja, a aula 05 contava com o auxilio de uma atividade experimental, enquanto a 06, com
discussoes tedricas que davam aporte a outras explicagdes mais conceituais e contextualizadas
ao tema da SA. Na Figura 1, verifica-se o que foi abordado nas aulas 05 e 06 da SA. Os
objetivos apresentados para cada aula foram extraidos dos planos de aula do bolsista que
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ministrou a SA. A descri¢ao da segunda coluna da Figura 1 apresenta, de forma resumida, as
acdes que foram desenvolvidas pelo bolsista, relatadas a partir dos videos das aulas.

Figural: Descrigdo das aulas 5 e 6 da SA, contextualizada com o tema LIXO.

Aula

Objetivo

Descri¢do

05

Continuar a construcdo dos conceitos de
calor, temperatura e calor especifico, ja
tratados na aula 04, através da
experimentacdo. Almeja-se que os alunos
consigam generalizar os contetidos e
contextualizar com situacdes cotidianas.

Durante a ministragdo, a bolsista utilizou a atividade
experimental para diferenciar dois baldes
volumeétricos, que continham dgua i mesma
temperatura. Em um deles, ela adicionou Ureia e, no
outro, adicionou Hidroxido de Sédio. Depois disso,
ela questioriou os alunos, pedindo para explicaremo
que eles consideravam como causa para a diferenga
de temperatura entre as duas solugdes.

06

Apresentar, identificar e compreender os
aspectos relacionados as reagdes
endotérmicas e exotérmicas e_ de forma
bastante sucinta, entalpia.

A aula se deu através da discussdo e levantamento
de hipéteses que os alunos haviam construido até
aquele momento da SA e outras explicagdes
relacionadas ao experimento da aula anterior e ao
tema da SA.

Fonte: Elaborada pelos autores

A partir disso, buscou-se verificar os Elementos Pedagdgicos presentes nas aulas ministradas,
e seu Nivel de Investigacao, conforme apresentados na Figura 2, adaptados por Suart et al.

(2015).

Figura 2: Niveis Investigativos propostos por Silva (2011), adaptados por Suart et al (2015).

Elemantos

. caractaristicas
Pedasdgicos

investgativas)

M1 (INic apresenta

M2 (Tangencia
caractaristicas
investgativas)

M3 (Apreszenta
alpuwmas

caracteristicas
investgativas)

M4 (Atividads
mvestgativa)

respondidas
consultando o livro
didatico.

astio relacionadas
ao tema.

Hahbilidades e
Topicos a seram - o competéncias a sersmm
. . Habilidades Habilidades e .
Objetive descrito | estodados ouw cendricas & tomicos commetineias desenvolvidas de
na proposta contendos ; cersm ; 'h.'u:lzpdo PE forma clara e
. = = especificas. .
especificos. condizents com o
aszunto proposto.
Apressntagdoe d
b= Et anbu_; A %o d Um problema bem
perf::_l.das =0 o preéemzu;ac = delineado, cujas
Chaasztic _— t.1 c:;.em EZ:TquE 9‘“?5 ﬁezm sarem raspostas poderdo ser
problama 40 = FH B fmveshgadas e que alecancadas por meio da

realizagio de uma
atividade.

Lavantamento
daz concepedes
dos alunes (ou
ratomada das
1deias)

Mio aprazenta.

A partir d= questdes
que parecem
abordar pouco o
que oz alunos ja
szbam.

A partir d= questdes
contextualizadasz am
relagio a0 assunto e
ao cotidiano dos

alunes.

Pertinante a0 assunto,
contextualizado com a
raalidade dos alunos.

Formagéo de professores

CONTINUA




XIII Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — Xl ENPEC
Caldas Novas, Goias — 2021

MNio e:_r:plora.m E}:pl-l:lmll‘l Exploram os dados E}:Pll:ll?.lrl. oz dados
v concertualments os | parcialmente oz ) obtidos, com a

Chiastdes durants . . obtidoz, com .

25 aul dados obtidoz na dados obtidos, zem solicitario de solicitagdo de
atividade & nas solicitapio de mnl:luspﬁﬂ conchisdes e aplicagio
aulas. conclusdes. ’ em novas sitnagdes.

A partir daz analizes
Sem A partir dos dos resultados, do
Qistamatizacio encamimmhamento de | resultados das confronto das idetas
das aulas Wio aprazenta. questdes para andlizes propostas e | iniciais e finais, da
- anilize & exploragdo | exploragio da exploragio da
de 1deizs. hipdteses. hipdteses ac problama
composto.
Transmite por hedia as atividades,
. .,pﬂ maz 3inda mantem
antacipagac o que Lo
sera visto nas aulas caracteristicas de
Transmizzor do porém_ media as | um professor hlediador do

Papel do conhecimento com Stividades & tradicional guande conhecimento,

r:ﬁea'er terxctos na lousa e posteriormente propde pesquisa 3 colocande alune ative

E B exercicios da exmite 3 partir da quastdes 2 | ao buscar informagdas
fixagdo. F e n zerem respondidas pelo conhecimento.

participapio do .
Jluno na por meio da um
sist zac30. lrvre didatico, per
exaemplo.
Participa de quaza
Obzerva, sem todas as etapas, mas Ativo e busea
analizar dados 2 Ativo em aleumas | 2Rdenielheddada | L L 6;5
Papel do alune com pouca = : autonomiia para qus AFORS T
L . etapas do processo. razolver nowvos
participagdo das ele proponha cohlamas
atividades. questdes, elabore E o
hipoteses ate.

Fonte: SUART et al, 2015.

Resultados e Discussao

TERMINA

Ao analisar os Niveis Investigativos das duas aulas da SA proposta, € possivel perceber que a
aula 05 apresentou maior carater investigativo que a aula 06, isso porque os Elementos
Pedagdgicos desta aula foram categorizados em niveis maiores de investigagdo do que
daquela, conforme podemos ver na Figura 3.

Figura 3:Categorizagdo de duas aulas (05 e 06) da SA com base nos Niveis Investigativos

Elementos Aula 05 Aula 06
Objetivo descrito na proposta N2 N1
Questdo Problema N3 N2
Levantamento das concepgdes dos | N3 N2
alunos (ou retomada das ideias)

Questdes durante as aulas N3 N3
Sistematizagdo das aulas N3 N2
Papel do Professor N3 N2
Papel do Aluno N3 N2
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Pode-se atribuir esse resultado ao fato de que, na aula 05, a bolsista retomou as ideais
estudadas anteriormente e, além disso, realizou um experimento para iniciar alguns conceitos
que seriam tratados na aula subsequente. E possivel observar na Figura 4, por meio das
transcrigdes das aulas, que a bolsista, ao iniciar a aula, retoma as ideias necessarias para a
compreensdo dos conceitos a serem discutidos (SASSERON, 2015). A letra B se refere as
falas da bolsista, ¢ A, a fala dos alunos, ¢ suas diferenciagoes.

Figura 4: Transcrigdo, aula 05.

B: Gente... lembram gue na semana passada nos discutimos sobre um problema? Alguem
lembra?

A1 Era sobre a colher de madeira aguecer ou ndo quando vamos fazer brigadeiro.

B: E por gue isso acontecia? Vocés lembram de termos discutido sobre calor especifico?
Az Sim.

B: O gque & calor especifico?

Asz: Fimos o calor especifico da madeira. Eo, 42cale"C,

EB: E o que isso significa?

Az O calor especifico quer dizer que a madeira precisa dessa energia para aquecer a
madeira.

B: Entenderam isso gente?

Todos: Sim.

B: Vocés lembram o que eva calor? Aprendemos na aula passada!
Ag: Transferéncia de energia de um corpo para o outvo.

B: E como isso acontece?

Ag: Através do equilibrio térmico.

()

Fonte: Elaborada pelos autores.

Apos isso, em um dado momento da aula, com o objetivo de discutir processos endotérmicos
e exotérmicos, a bolsista inicia o desenvolvimento do experimento, como observado na Figura
5 abaixo.

Figura 5:Transcricdo, aula 05.
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B: Eu quero fazer um experimento cowi vocds. Vou colocar um pouce de dgua, na

temperatura ambiente, em dois baldes volumétricos diferentes. Em wmn baldo eu vou colocar
um pouco de ureia e agitar. No outro vou colocar hidroxido de sodio e vou agitar. Quem

gostaria de jfazer isso para mim?
As: Eu quero!

Asz: Posso ir também?

Ar-Eu,

B: Certa! Agora, cologuem a mdo no baldo... o gue estd acontecendo?
Azo- Esra frio.

Az Esta frio mesmao.

B: Qual deles?

A7 O da wreia.

B: E no outre baldio?

Ajg: Agora esta guente.

B: Por gue em wm baldo esfria e no outro esquenta?

f.)

Fonte: Elaborada pelos autores.

Ja na aula 06, foi possivel notar que a bolsista se ateve mais aos contetidos, realizando poucas
relacdes com o cotidiano dos alunos, como podemos verificar na Figura 6.

Figura 6:Transcricao, aula 06.

()

B: Por que em um baldo esfria e no outro esquenta?’

Ais: No baldo gue esquenta ¢ porgue libera energia.

B: E no que esfria?

A7 Absarve energia.

Az: Mas porgue guande esquenta libera energia e quando esfiia absorve?
B: E ai gente?

A1sr Quande libera energia estd transferindo calor para o meio. E quando absorve energia,
estd transferindo calor do meio.

EB: Vocés sabem o que sde reacdes endotérmicas e exotérmicas?

..}

Fonte: Elaborada pelos autores.

De acordo com a Figura 3 € possivel verificar que o elemento pedagdgico Objetivo pode ser
classificado como N2 na aula 05 e como N1 na aula 06. Isso porque o objetivo proposto na
quinta aula estd voltado para habilidades genéricas e topicos a serem estudados, enquanto, na
sexta aula, o objetivo estava voltado para a discussdo de conteudos especificos relacionados
ao experimento da aula anterior (Figura 1). Além disso, assistindo as aulas, foi possivel
observar que na aula 05, a bolsista, além de ter abordado os conceitos especificos, como, por
exemplo, calor especifico, condutibilidade, energia em forma de calor, trabalhou outras
habilidades com os alunos ao realizar o experimento, como, por exemplo, discussdes,
elaboragdo de hipdteses e conclusdo para a questdo problema, caracterizando-se como
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elementos caracteristicos da abordagem investigativa, como discute Carvalho (2015) e ¢
evidenciado na Figura 7.

Figura 7: Transcrigdo, aula 05.

ot
B: Certo! Agora, guando vamwos mexer o brigadeivo, 56 a ponra da colher esta em contato
com a panela. Como eu sinto a colher guente na minha mdo?

Az Condugdo.

B: O gue & isso0?

As: Eo gue jfaz o calor chegar até a mdo da gernte.

B: Condutibilidade térmica... algueém ja ouviu jalar?
Ag: Jal

B: FE o gue é isso?

Ag: Tem a ver com transferéncia de energia?

A7 Tem a ver com a energia passar mais _facilmente?
B: O gue vocés acham?

Az E giuarndo conduz mais facil.

Ap: Condutibilidade tem a ver com conduzir erergia.
B: Certo!

ot

B: Entdo por gque eu use a colher de madeira e ndo a de alivninio?

A1z Por causa do calor! O aluminio é wn melhor condutor térmico.

[

Fonte: Elaborada pelos autores.

J& na aula 06, observou-se que foram tratados somente os conceitos de reagdo endotérmica e
reagdo exotérmica, como segue o excerto na Figura 8.

Figura 8: Transcrigdo, aula 06.

f...)

B: Qual dos baldes acontece wma reagdo endotermical
Ajp: Ureia

EB: Por qué?

Az: Absorve energia.

B: Entdo a exotérmica é o NaQH?

Az Isso.

B: Por gué?

Az Libera energia.

f..)

Fonte: Elaborada pelos autores.

Para o elemento pedagogico Questao Problema, observou-se que a aula 05 foi categorizada no
nivel N3 e a aula 06 no nivel N2. Na aula 05 foi possivel observar que a professora propde
questdes para os alunos que estdo relacionadas com o tema da SA, ou seja, ha a retomada da
questdo problema proposta no experimento e a relagdo do mesmo com a presente aula,
conforme mostra o excerto apresentado na Figura 9. Ja na aula 06, além de ndo ter retomado a
questao problema da SA, a bolsista propds questdes para os alunos que abordavam somente
os contetidos especificos, distanciando-se um pouco do que ¢ esperado para uma atividade de
carater investigativo, como discute Carvalho (2018, p. 771) e fica evidenciando na transcri¢ao
apresentada na Figura § abaixo.
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Figura 9: Transcrigdo, aula 05.

)
EB: Na semana passada, tinhamos o problema da panela de brigadeivo. Alguém lembra desse
\problema?

Az Sim. Se a gente mexer o brigadeiro com a colher de metal ela esquenta ¢ gueima a mdo. E
s mexermos com a colher de madeira, ela ndo esquenta.

B: Issa! Foram essas conclusdes que vocés chegaram.

)

B Entdo como ey faco pava mediv condutibilidade térmica?

A1:- B 56 eu olhar quanto tempo o calor demorou pra chegar na minha méo.

B E como eu represento isso?

A1z Ndo sel

B: Alguém sabe?

Az Nio!

EB: A unidade de condutibilidade térmica é J'mKs. Nos temos gue a condutibilidade térmica

da madeira é 0,125 im¥s e do aluminio ¢ 237 JimEs. Come vocés podem explicar a
diferenca desses valores? Pensem no nosso problema

Az Tem a ver com a velocidade que a energia é dissipada na colher?
B: O gue vocés acham?

Ars- Eu concordo!

B: Entdo por gue eu uso a colher de madeira e ndo a de aluminio?

Arar Por causa do calor! O aluminio é um melhor condutor térmico.

()

Fonte: Elaborada pelos autores.

Para o Levantamento das concepgdes dos alunos (ou retomada das ideias), ¢ possivel notar
que a aula 05 foi classificada no nivel investigativo N3 e a aula 06, no N2, novamente.
Explica-se essa categorizagdo devido ao fato de que, na aula 05, a bolsista propds questoes
contextualizadas com os conceitos abordados, bem como com o cotidiano dos alunos e, além
disso, houve um experimento que abordou as reacdes endotérmicas e exotérmicas, o que
contribuiu para a sua contextualizagdo, como ¢ esperado para uma atividade contextualizada
(WARTHA, SILVA & BEJARANO, 2013).

Durante o experimento realizado, foram feitas duas solugdes, uma com ureia e dgua e a outra
com hidroxido de sodio e dgua, com isso, os alunos puderam observar que uma das solugdes
(ureia) estava em menor temperatura e a outra (hidroxido de s6dio) estava em maior
temperatura, ja que a reagdo da ureia com a agua ¢ um exemplo de reacdo endotérmica,
enquanto a solugdo de hidréxido de sédio com agua se classifica como exotérmica. Para a
aula 06, por ter sido uma aula mais conteudista, o levantamento de concepgdes estava pouco
relacionado ao que os alunos ja sabiam, uma vez que, durante essa aula, foram construidos
conceitos, principalmente, de reagdes endotérmicas e exotérmicas, ou seja, a professora em
formacao inicial utilizou perguntas que os alunos ainda ndo tinham muita familiaridade e isso
fez com que o levantamento de ideias fosse menos investigativo.

Se tratando do elemento Questdes durante as aulas, ambas as aulas foram classificadas como
N3, isso porque nas duas foram explorados os dados obtidos, como, por exemplo, a
proposicao de hipoteses acerca do experimento realizado, com solicitagdo de conclusdes. Ou
seja, a bolsista instigou os alunos a concluirem o que foi abordado durante as duas aulas.
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A Sistematizacao da aula 05 foi categorizada como N3 e da aula 06 no nivel N2. Isso ocorreu,
porque na aula 05 a sintese das ideias foi realizada a partir dos dados obtidos por meio das
analises realizadas durante a aula, ou seja, com o resultado do experimento ministrado e as
discussdes propostas, promoveu-se a exploracdo de hipdteses com o objetivo de responder a
questdo problema, enquanto que, na aula 06, a conclusdo foi feita sem encaminhamento da
questdo problema para andlise e exploragdo das ideias desenvolvidas.

Em relacao ao Papel do professor, a aula 05 foi classificada no nivel investigativo N3 e a aula
06 em N2, novamente. Atribui-se isso ao fato de que, na aula 05, a bolsista em formagao
inicial mediou as atividades, porém manteve caracteristicas de um professor tradicional,
enquanto, na aula 06, ela transmitiu antecipadamente o que seria visto na aula e
posteriormente, mediou as atividades. Assim, entendemos que, como na primeira aula
analisada houve o experimento e retomada de concepgdes, ela foi mediadora da construgdo do
conhecimento pelos estudantes (JANERINE & QUADROS, 2018). Ja na segunda aula
analisada, por ter sido uma aula mais voltada a constru¢do de conceitos, houve a realizagdo de
uma abordagem mais pautada na defini¢do conceitual, o que a tornou menos investigativa.

Levando em consideragdo as discussdes propostas por Suart, Marcondes e Carmo (2009),
acredita-se que, ao utilizar da experimentagdo investigativa, de forma a contribuir para a
participagdo ativa dos estudantes, criam-se possibilidades para que o professor, ao ministrar,
tenha mais facilidade para o desenvolvimento da aula, pois tal estratégia promove uma
aproximagdo entre ele e os estudantes. Consequentemente, o professor torna-se conhecedor
desses estudantes, entendendo mais sobre como eles pensam e quais sdo suas limitagdes,
criando um ambiente em que todos ficam mais a vontade para expressar seus pensamentos,
para errar € para construir o conhecimento.

Por fim, em relagdo ao Papel do aluno, também foi possivel classificar a aula 05 em N3 e a
aula 06 em N2. Isso porque, na aula 05, os estudantes participaram de quase todas as etapas
da aula como, por exemplo, na retomada de ideias, na analise do experimento realizado, na
proposicdo de hipodteses e conclusdo, enquanto na aula 06, eles foram ativos em apenas
algumas etapas do processo.

Conclusao

Analisando as duas aulas e as classificacdes dos Elementos Pedagdgicos e seus Niveis
Investigativos, podemos perceber que a aula na qual a professora em formacgao inicial utilizou
da atividade experimental, ou seja, aula 05, os Niveis Investigativos dos Elementos
Pedagogicos apresentam-se elevados, quando comparados com a da aula tedrica 06. Quando a
experimentacdo ¢ planejada considerando a abordagem do ensino por investigacdo, ela
possibilita que os alunos construam seu conhecimento, levantando e avaliando suas hipoteses.
Esse processo ¢ importante pelo fato de possibilitar o dominio do conhecimento cientifico e,
além disso, contribuir para a formagao de cidadaos criticos e reflexivos (MARCONDES et
al., 2016).

Podemos verificar na aula onde houve o desenvolvimento da atividade experimental que a
participagdo dos alunos foi mais ativa. De maneira geral, aulas desenvolvidas por meio de
atividades experimentais se mostram mais atrativas € mais interessantes e, além disso, a
presenca da questdo problema contribui para que os alunos se envolvam na aula e no
problema a ser resolvido, possibilitando, assim, uma aprendizagem significativa e autobnoma.

Lembramos que os bolsistas que elaboraram e ministraram essas aulas, e a SA, estdo em
processo de Formacdo Inicial de Professores, e a reflexdo sobre a pratica se mostra muito
relevante nesse periodo, pois € no momento de reflexao que os licenciandos podem confrontar
Formacéo de professores 10
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suas concepgoes e crencas com os referenciais estudados e o que foi realizado em sala de aula
(BRITO et al., 2008). Além disso, esse processo reflexivo ndo ¢ importante somente no
periodo de formagdo, mas sim durante toda a carreira docente.

Ademais, cabe ressaltar que, pensando no cenario atual da educacdo no pais, em que pouco se
tem incentivado a formagao de professores, inicial ou continuada, considera-se essa pesquisa
relevante para o entendimento, por parte dos professores e futuros professores, de praticas que
contribuam para o desenvolvimento de habilidades e saberes capazes de mobilizar e
incentivar os estudantes, pensando em seres mais criticos, reflexivos e apropriados dos
conceitos quimicos, sendo capazes de desenvolvé-los em suas vivéncias, buscando melhorias
para a sociedade.
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