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Resumo

Esta pesquisa objetivou investigar o imaginario de licenciando(a)s em Fisica em situacdo de
Estagio Curricular Supervisionado sobre o conceito de metodologia de ensino. Para a
constituicdo do corpus da pesquisa foram utilizados como referencial tedrico e metodoldgico
elementos da Analise de Discurso Pecheutiana. Os dados analisados foram constituidos por
meio dos relatorios produzidos pelo(a)s licenciando(a)s apds as atividades de regéncia. Ao
analisar as producdes discursivas, foi possivel perceber que o(a)s futuro(a)s professore(a)s
fazem uso do termo metodologia de maneira hibrida, sem ter uma definicéo clara do conceito,
0 que pode acarretar em problemas no desenvolvimento da profissdo e na autonomia docente.

Palavras chave: formagéo de professores, ensino de Fisica, analise de discurso.

Abstract

This research aimed to investigate the imaginary of undergraduate students in Physics in a
situation of Supervised Curricular Internship on the concept of teaching methodology. For the
constitution of the corpus of the research, elements of the Analysis of Discourse Pecheutiana
were used as theoretical and methodological frame. The data analyzed in this research were
constituted through the reports produced by the licensees after the conducting activities.
When analyzing the discursive productions, it was possible to perceive that, the students make
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use of the term methodology in a hybrid way, without having a clear definition of the concept,
which can cause problems in the development of the profession and in the teaching autonomy.

Key words: teacher training, physics teaching, discourse analysis.

Introducéao

A pesquisa sobre Formagdo de Professores no Brasil se expandiu significativamente nas
ultimas décadas. De acordo com os dados do INEP (2000), no final do século XX o pais
contava com 3.410 cursos voltados para a educagdo e formagao inicial de professores, sendo
que 518 deles eram destinados a formagao de professores na area de Ciéncias da Natureza e
58 a Licenciatura em Fisica. Atualmente, conforme a ultima publicacdo do INEP (2019),
observa-se um aumento de cerca de 217% dos cursos de educagdo e formagao de professores
(7415 cursos) e de 145% dos cursos de formagao de professores de Ciéncias, dentre os quais
os cursos de licenciatura em Fisica tiveram um aumento de aproximadamente 274%,
contando, em 2018, com 159 cursos.

Com a expansdo do numero de cursos de formacdo de professores de Ciéncias, a pesquisa
relacionada com a profissao foi se avolumando, incluindo ai aquelas que dizem respeito ao
desenvolvimento e planejamento das acdes pedagogicas em sala de aula. Paralelamente ao
crescente aumento da producdo cientifica, alguns conceitos e termos passaram a ser
encontrados com mais frequéncia na literatura, como ¢ o caso dos termos “metodologia” e
“pratica de ensino”, que constantemente aparecem em producdes cientificas atreladas a
formagdo docente, sendo utilizadas de diversas formas e com diferentes significa¢des, o que
acaba proporcionando uma pluralidade de imaginarios na area e dificultando a compreensao e
comunicacdo na comunidade cientifica. De acordo com Alves (2018, p. 118), “essa
polissemia de definigdes causa prejuizos ao desenvolvimento de novos trabalhos e de linhas
de pesquisa”, uma vez que os pesquisadores ndo compartilham o mesmo sentido para a
palavra. Segundo Branddo (2017), o sentido de uma palavra muda de acordo com as
condi¢des de producao do discurso e das formagdes discursivas a que pertence. A formagao
discursiva define o sentido a partir das formagdes ideologicas construidas por representagdes
sociais e histdricas.

No ambito de tais discussoes, essa pesquisa objetivou investigar o imaginario de futuro(a)s
professore(a)s de Fisica sobre o conceito de metodologia de ensino.

O imaginério sobre Metodologia de Ensino presente na literatura

O termo imaginario presente neste trabalho ¢ definido utilizando como base o referencial
teorico da Analise de Discurso (AD) Pecheutiana. Dessa maneira, tal conceito ¢
compreendido como um campo “formado pelas imagens, simbolos, sonhos, aspiragdes, mitos,
fantasias e com forte conotacdo afetiva que existem e circulam nos grupos sociais”
(SERBENA, 2003, p. 2). De acordo com Pécheux (1997, p. 86), o imaginario ¢ pensado na
AD como “a imagem que se fazem uns dos outros os participantes do didlogo”.

Sob tal contexto, tona-se necessario elucidar o imaginario social de alguns estudiosos da
educagdo sobre a metodologia de ensino. O conceito de metodologia possui diferentes
sentidos de acordo com os contextos historicos e sociais no qual estd inserido. O foco dessa
pesquisa foi direcionado a elucidagdo do conceito, levando em consideracdo as areas de
Ensino de Ciéncias e de Formagao de Professores.
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Sob tal perspectiva, Araujo (2012) discute algumas caracteristicas para a metodologia de
ensino. Segundo o autor, a definicdo do conceito ¢ relacionada com as possibilidades e
necessidades da pratica pedagogica, representando o processo entre o ensino € a
aprendizagem e sendo manifestada por meio da relacdo entre docentes e discentes.
Concordando com tais discussdes, Altrdo e Nez (2016, p. 87) apontam que

[...] essa relacdo professor e aluno marcada pela execucao da metodologia de
ensino demonstra 0 qudo necessario se faz o planejamento do trabalho
docente, a partir de referenciais tedricos que fundamentardo a sua préatica
com coesdo e coeréncia direcionando a pratica pedagdgica ao objetivo.

Nesse cenério, Veiga (2012) defende que no contexto escolar o termo metodologia é
comumente utilizado como uma dimensdo orientadora da préatica pedagogica, descrevendo a
metodologia como unidade teorica e prética, estruturante da acdo pedagogica.

Contrapondo-se aos sentidos definidos pelos pesquisadores supracitados, Leal (2005, p. 4)
identifica metodologia como um “conjunto de métodos aplicados a situa¢ao didatico
pedagogica”. Segundo a autora, o professor pode utilizar em sala de aula uma diversidade
metodoldgica, como por exemplo: aulas expositivas, tarefas individuais, seminarios, trabalhos
em grupos, atividades experimentais, entre outros.

Diferentemente de Leal (2005), Alves (2018) discute o caréater historico e epistemoldgico da
construcdo do conceito inserido no contexto de ensino de Ciéncias. Ao analisar as diversas
defini¢Oes que séo utilizadas pelos pesquisadores da area, a autora sugere que “o sentido de
metodologia de ensino esteja préximo a origem etimologica do termo e, por isso, sua acepgao
se relacione com o significado de caminho, no sentido de estudo dos métodos” (ALVES,
2018, p. 79).

Segundo Alves (2018), o professor possui uma concepcdo metodoldgica que orienta sua
pratica docente e, portanto, ndo utiliza diversas metodologias para isso. Sendo assim,
seminarios, trabalhos de grupos, dentre outros, ndo podem ser definidos como metodologia de
ensino. De acordo com a autora

[...] entende-se que possam ser consideradas, por exemplo, como
metodologias de Ensino de Ciéncias, a Aprendizagem por Transmissao
(EPT) e o Ensino por Descoberta (EPD) (CACHAPUZ; PRAIA; JORGE,
2002), o Ensino por Investigagdo (CARVALHO, 2013), os denominados trés
momentos pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992), a abordagem
CTS (SANTOS; MORTIMER, 2002); Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) ou, do inglés, problem based learning (PBL) (RIBEIRO,
2005) e outras (ALVES, 2018, p. 80).

Sob tal conjuntura, identifica-se principalmente dois diferentes sentidos para o conceito de
metodologia no ensino de Ciéncias. O primeiro leva em consideracdo a metodologia como

[...] a teoria sobre o processo de ensino e aprendizagem. Esta relacionada
com as concepcBes psicoldgicas e pedagdgicas de fundo sobre
aprendizagem, com uma visdo de Ciéncia, com a fungdo do sistema
educacional e com os papéis do professor e dos alunos no processo de ensino
e aprendizagem (ALVES, 2018, p. 102).

Ja o segundo, define metodologia como um conjunto de métodos utilizados pelo professor,
considerando que o0 mesmo pode fazer uso de uma diversidade metodologica (LEAL, 2005).

O corpus da pesquisa
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O corpus da pesquisa foi constituido utilizando-se como referencial teérico e metodolégico a
Analise de Discurso (AD) Pecheutina. Segundo Brandédo (2017), a AD na perspectiva teorica
francesa tem como principal pressuposto compreender 0 modo como um objeto simbdlico
produz sentidos através da lingua e em relacdo a historia, uma vez que se busca, por
intermédio das consideracOes trazidas pela area da Linguistica, superar a ideia da lingua como
meio transparente e neutro e comecar a compreender que a linguagem esta atrelada a um
contexto historico e social.

Sob tal perspectiva, é importante elucidar a constituicdo dos dados e as condicdes de
producdo dos discursos presentes nessa pesquisa.

Constituicdo dos Dados

Os dados da pesquisa foram constituidos durante o Estagio Curricular Supervisionado 1V
(ECS IV), o ultimo dos quatro periodos de estagio obrigatério do curriculo da licenciatura em
Fisica ofertada pela instituicdo de ensino investigada. Nesse semestre o(a)s discentes do
ultimo ano da licenciatura sdo orientado(a)s a planejarem e ministrarem um curso de Fisica
para alunos do ensino médio, considerando os referenciais tedricos e metodoldgicos
estudados durante a formacdo didatico-pedagégica da graduacdo. Dessa forma, a presente
pesquisa tem como foco um grupo restrito de licenciando(a)s matriculado(a)s em ECS IV, no
ultimo semestre dos quatro anos de curso, concluido em 2019.

No total, nove licenciando(a)s participaram da disciplina e, nesse trabalho, foram analisados
os discursos de sete desse(a)s futuro(a)s docentes, tendo em vista que cursaram a mesma
estrutura curricular formativa. Os dados aqui analisados foram constituidos a partir de
relatdrios produzidos logo apds o término da regéncia do periodo de estéagio.

Condicdes de producéo do discurso

As condigdes de producdo do discurso sdo definidas por Branddo (2017, p. 105) como a
“instancia verbal de producdo do discurso: o contexto historico-social, os interlocutores, o
lugar de onde falam e a imagem que fazem de si, do outro ¢ do referente”. Sob tal cenario,
torna-se fundamental compreender como se da a formacdo didatico-pedagdgica de cada
discente analisado(a), dado que, para compreender suas representacdes sobre metodologia de
ensino, € preciso compreender como se deram suas respectivas formacdes e quais as
representacdes do(a)s docentes formadores a esse respeito.

O curso de licenciatura em Fisica da instituicdo estudada possui no total cinco disciplinas
intituladas Metodologias e Praticas de Ensino de Fisica (MPEF). Todas elas objetivam
discutir referenciais tedricos de ensino de Fisica sobre temas especificos da Fisica: Mecanica,
Termodinamica, Eletromagnetismo, Optica e Fisica Moderna e Contemporanea. Nesse
sentido, as disciplinas de MPEF sdo organizadas semestralmente no curriculo, a partir do
primeiro semestre, paralelamente a outras disciplinas de contetdos especificos no periodo
correspondente. Ou seja, quando o(a)s licenciando(a)s chegam ao estagio supervisionado 1V,
no oitavo semestre do curso, ja cursaram todas as disciplinas de metodologia de ensino. Na
tabela a seguir estdo organizados os dados presentes nos planos de ensino de tais disciplinas,
particularmente, na parte em que o(a)s docentes formadore(a)s elucidam as metodologias de
ensino utilizadas por ele(a)s na formagao do(a)s futuro(a)s professore(a)s.

Tabela 1: Metodologias apontadas pelo(a)s docentes formadore(a)s nos planos de ensino
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Disciplinas | Metodologias apontadas no plano de ensino

MPEF 1 Aulas expositivas e dialogadas; Discussdes em grupo; Levantamentos bibliograficos e Seminarios.

MPEF 11 Exposicdo dialogada; Leitura, interpretacdo e resumos de textos; Discussdo em grupo; Trabalhos
individuais; Trabalhos em Grupo; Ensaios sobre a producéo de tirinhas de HQ para o ensino de
Fisica; Planejamento de aulas e sequéncias didaticas; Seminarios e Levantamento de pesquisas em
revistas e eventos importantes da area.

MPEF III | Aulas expositivas e dialogadas; Discussdes em grupo; Levantamentos bibliograficos e Seminarios.

MPEF IV | Aulas expositivas e dialogadas; Discussdes em grupo; Levantamentos bibliograficos e Seminarios.

MPEF V Exposi¢do dialogada; Leitura, interpretacdo e resumos de textos; Discussdo em grupo; Trabalhos

individuais; Trabalhos em Grupo; Exercicios de andlise de livros didaticos e outros materiais de
ensino; Exercicios de planejamento de aulas e cursos e Seminarios.

Fonte: Tabela elaborada pelo(a)s autore(a)s com base nos dados presentes nos planos de ensino!

Portanto,

é possivel identificar que as representacdes do(a)s professore(a)s formadore(a)s

sobre metodologia, presentes nos planos de ensino, correspondem a definicéo trazida por Leal
(2005), isto €, consideram a metodologia como um conjunto de métodos.

Analise dos discursos dos participantes da pesquisa

Para a elaboracédo dos relatorios, o(a)s discentes receberam um modelo com algumas questfes
norteadoras. No documento, o(a)s futuro(a)s professore(a)s tinham liberdade para se
aprofundar nas discussdes o quanto quisessem. Nesse trabalho, serdo analisadas as producdes
discursivas para a seguinte provocacdo presente no relatorio: “Descreva como ocorreu a
escolha da(s) metodologia(s) de ensino utilizada(s) nas aulas do minicurso”. Na Tabela 2 a
seguir, estdo os discursos produzidos por cada discente.

Tabela 2: Discursos do(a)s licenciando(a)s presentes no relatério

Discente

Discurso

Miguel

As escolhas foram pensadas com base na disposicdo de recursos por parte das instituicdes de ensino
que iriam nos receber, além da pertinéncia. Experimentacéo, recursos multimidia, simuladores.

Luiz Optamos por diversificar o maximo possivel as aulas do minicurso com diferentes recursos e
metodologias. Desse modo, escolhemos varios dos que j& haviamos tido contato, como simuladores,
experimentos, histdria da ciéncia, CTSA, entre outros.

Catarina | Decidimos trabalhar os temas baseado nos assuntos que mais costumam despertar o interesse dos

alunos, buscamos incluir experimentos bem ilustrativos para mostrar realmente “o outro lado da
Fisica”, além de buscar maneiras de mostrar que aquilo tudo se aproximava ao dia a dia dos alunos,
para que eles conseguissem visualizar melhor o quanto isso estad proximo de suas vidas. Mas acima
de tudo, optamos pela utilizagdo da menor quantidade possivel de matematica, focando
principalmente nos aspectos tedricos, experimentais e de CTSA.

1 para preservar o carater andnimo da avaliagio do trabalho, a referéncia dos planos de ensino sera inserida na
versdo para publicacéo.
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Anisio | Os temas escolhidos seguiram trés critérios: ter experimentos de baixo custo; estar ligado ao cotidiano
dos alunos; temas atuais.

Darcy | Os recursos didaticos foram escolhidos de forma que estivesse disponivel na unidade escolar, ou que
fosse de baixo custo. As metodologias buscavam aproximar o contetdo do cotidiano dos alunos.

Paulo | O ensino por investigacdo, de Ana Maria Pessoa de Carvalho e a teoria Socio Interacionista de
Vygotsky. Os RPGs foram escolhidos visando se utilizar do quesito motivacdo, o Coffee, além da
motivacdo, visava trazer os conteidos estudados o mais préximo o possivel da realidade dos alunos. Os
experimentos e observacdo com o telescépio visavam permitir que os alunos enxergassem 0s
fendémenos estudados em tempo real.

Mario | Optamos por aulas interativas, ja abordadas em outras disciplinas, como o uso do RPG. Assim,
diferentes ideias de como motivar os alunos a participarem da aula surgiram, como o uso de
experimentos, observacao e comida.

Fonte: Tabela elaborada pelo(a)s autore(a)s com base nos discursos presentes nos relatorios

Considerando o referencial tedrico da AD, essa analise tem como objetivo realizar “leituras
criticas e reflexivas que ndo reduzam o discurso a analises de aspectos puramente linguisticos
nem o dissolvam num trabalho historico sobre a ideologia” (BRANDAO, 2017, p. 103).

Sendo assim, ao analisar as producdes discursivas do(a)s licenciando(a)s, € possivel
identificar que suas representagdes se misturam entre as duas principais definices
conceituais presentes na literatura, ndo assumindo um posicionamento claro em relacdo a
lingua e a ideologia no processo de significacdo do conceito. Ao descreverem sobre a(s)
metodologia(s) de ensino utilizada(s) no curso, o(a)s discentes apontam aspectos relacionados
com 0s processos de ensino e de aprendizagem, trazendo representacdes sobre o0s aspectos
pedagdgicos da acdo docente, mas também trazem representacfes da metodologia de ensino
como um conjunto de métodos e estratégias para ensinar os conceitos fisicos durante a aula.

Como exemplo, pode-se observar as producges discursivas de Catarina e Luiz, que apontam a
abordagem CTSA como uma metodologia de ensino corroborando a discussdo trazida por
Alves (2018). Na mesma producdo discursiva, entretanto, também apresentam um conjunto
de métodos e atividades como uma pluralidade metodoldgica no sentido definido por Leal
(2005), concordando com as representacdes presentes nos planos de ensino de seus
professore(a)s formadore(a)s. O mesmo ocorre no discurso de Paulo que, ao apontar a(s)
metodologia(s) utilizada(s), discorre sobre o ensino por investigacdo e diversas outras
atividades e métodos que utilizou na aula.

Sendo assim, é possivel identificar uma representacdo hibrida sobre o conceito de
metodologia, 0 que pode ser justificado por meio das influéncias dos referenciais estudados
nas disciplinas de MPEF, bem como as marcas do(a)s professore(a)s formadore(a)s na
materialidade discursiva do(a)s licenciando(a)s, e, consequentemente, nas representacoes
acerca do conceito de metodologia de ensino.

Consideracg0des Finais

Nessa pesquisa, buscou-se identificar as representacdes de licenciando(a)s de Fisica em
situacdo de estagio supervisionado para o conceito de metodologia de ensino. Ao analisar as
producgdes discursivas, foi possivel perceber que o(a)s discentes fazem uso do termo
metodologia sem ter uma defini¢do clara do conceito, utilizando o termo, muitas vezes, como
sindnimos de atividades, recursos, métodos e estratégias de ensino.

Considerando a é&rea de formacdo de professores, tal polissemia do termo pode ser

Formagcéo de professores 6




Xl Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — XlIl ENPEC
ENPEC EM REDES - 27 de setembro a 01 de outubro 2021

interpretada como um problema no desenvolvimento da profisséo, visto que a falta de
posicionamento do(a) futuro(a) docente sobre a significagdo do termo pode ocasionar
obstaculos em sua préxis e criar barreiras durante a busca por referenciais tedricos sobre o
ensino de fisica, ja que, em alguns casos, os termos possuem defini¢des distintas, dificultando
a compreensao e comunicacao entre ele(a)s e a academia. Diante disso, na tentativa de superar
tais problemas, evidencia-se a necessidade da elucidagdo do conceito durante o
desenvolvimento didatico-pedagdgico do(a) futuro(a) professor(a), repensando o uso dos
termos nas disciplinas formativas do curriculo para que assim se garanta uma formacéo de
professore(a)s mais plena e com maior autonomia.
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