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Resumo

Este trabalho traz os resultados iniciais de um estudo de Educa¢ao Ambiental (EA) com
docentes do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro (RJ) que
participaram de uma dindmica de grupo estruturada na producdo de desenhos, seguida de
discussdo no grupo, visando captar suas percepcdes e concepgdes quanto ao meio ambiente de
modo a sistematizar seus conhecimentos prévios. Os resultados indicam que a maioria das
docentes tinha uma visdo naturalista e antropocéntrica de ambiente, focando basicamente na
conservagao e preservacdo dos ambientes naturais. No entanto, todas as participantes se
mostraram abertas para discutir e participar do processo de construcdo, desconstrucdo e
reconstru¢do do saber ambiental proposto na pesquisa € a atuarem como agentes
multiplicadores.
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Abstract

This work brings the initial results of an Environmental Education (EE) study with
elementary school teachers from a public school in the city of Rio de Janeiro (RJ) who
participated in a group dynamic structured in the production of drawings, followed by a
discussion in the group, aiming to capture their perceptions and conceptions about the
environment in order to systematize their previous knowledge. The results indicate that
most teachers had a naturalistic and anthropocentric view of the environment, focusing
basically on the conservation and preservation of natural environments. However, all
participants were open to discuss and participate in the process of construction,
deconstruction and reconstruction of the environmental knowledge proposed in the research
and to act as multiplying agents.
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Introducao

A realidade ambiental vivida nos ultimos anos tem sido marcada por inumeros episodios de
agressdo aos ambientes naturais. Degradacdo dos recursos hidricos, poluicdo, perda da
biodiversidade, aquecimento global sdo problemas globais anunciados e discutidos por
cientistas e lideres de diversos paises desde a Conferéncia de Estocolmo, em 1972; todos com
consequéncias na qualidade e permanéncia da vida humana.

A escassez de agua para consumo humano, produgdo de alimentos e industrias (realidade em
alguns paises) ¢ um risco iminente em todo planeta. Malha hidrica poluida, com baixo volume
de agua e/ou alta incidéncia de floragdes de cianobactérias (produtoras de toxinas, algumas
cancerigenas) tornam a capitacao e tratamento de dgua para consumo inviavel economicamente
e mesmo impossivel, devido aos riscos a satide, além de que a infraestrutura de saneamento, no
Brasil, ndo acompanha o crescente aumento da populagdo e ndo contem a contaminagdo e
poluicdo dos mananciais e que a transformacdo natural da 4gua contaminada/poluida em agua
potavel ¢ lenta e limitada, sendo vital seu uso com racionalidade, sopesando sua protegdo, as
necessidades sanitarias e socioecondmicas e o consenso em razdo de sua distribui¢do desigual
sobre a Terra (COSTA, 2017, PEREIRA; FERRAO-FILHO, 2019, PETERS, 2005).

Nesse contexto, defendemos ser primordial oferecer a popula¢ao informagdes e habilidades
que permitam a ela sensibilizar-se e entender a dindmica do meio natural, repensar sua relagao
com ele e resgatar a percepcao de pertencimento mediante um ensino critico, contextualizado
e ligado as questdes socioambientais, econdmicas e culturais, como nas agdes de Educagdo
Ambiental (EA) com enfoque critico (EAC), descrita por Guimaraes (2000, 2006) e Loureiro
e Layrargues (2013). Para Loureiro (2006), a EA nao pode ter uma visao reducionista do
saber cientifico e priorizar exclusivamente aspectos técnicos e instrumentais; ao contrario, ela
deve incluir aspectos sociopoliticos e culturais, discutindo causas e efeitos dos processos de
degradacao e relacionando EA, Ciéncia, justica socioambiental e formacao critica.

Cabe a escola propiciar e discutir contextualizada e criticamente informagdes ligadas a relacao
ambiente-homem-satde, complementando e questionando conceitos pré-existentes adquiridos
no convivio familiar e social do aluno desde os anos iniciais de ensino e desenvolvendo um
processo de conscientizagdo que favorecera sua participacdo mais ativa nos processos de
preservacio e uso sustentdvel dos recursos (PEREIRA; FERRAO-FILHO, 2019), considerando
o carater interdisciplinar da EA e um ensino prazeroso, em um contexto mais ludico. Nesse
cendrio, estudos tém discutido a formacdo inicial dos professores, mostrando suas
dificuldades na abordagem de temas ambientais e na atuacdo em atividades didaticas
interdisciplinares e ludicas, inerentes a EA, mas pouco exploradas nas escolas (PEREIRA;
FONTOURA, 2015a). Cabe lembrar que varios autores apontam a importancia da ludicidade
no ensino, independente da idade e do nivel de escolaridade (TRINCA; VIANNA, 2014).

Frente a esse panorama, trazemos resultados parciais de um estudo de EA que visa discutir e
ampliar os saberes de docentes da Educagdao Bésica quanto a degradagdo dos mananciais de
agua doce e as consequéncias na proliferacdo de cianobactérias e na satide da populacdo em
um contexto ludico. Este recorte analisa dados obtidos em uma dindmica de grupo (DG)
apoiada na producdo e discussdo de desenhos, usada para a captura das percepgdes e
concepgoes iniciais dos sujeitos quanto ao ambiente. Para Perpétuo e Gongalves (2000), as
DG envolvem atividades de ensino realizadas em grupo, que facilitam a interagao social
construtiva, na qual o aluno aprende a lidar com diferentes opinides, a argumentar, a se por no
lugar do outro e a cooperar para alcangar um objetivo comum.

A saber, entendemos percep¢do ambiental conforme Kuhnen (2009): apreensdo, selecdo e
sistematizacdo das informagdes ambientais que permitem uma agdo, obtidas através de
mecanismos sensoriais, cognitivos € emocionais em uma vivéncia ¢ que podem se modificar
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com os resultados dessa atuacdo; ela estd presente em nossos juizos e intengdes modificadoras
sobre os impactos ambientais e ¢ resultado da forma como nossa interveniéncia social e valores
culturais agem na vivéncia desses impactos. Cabe frisar que a constru¢ao da percepgao de
ambiente dos sujeitos ¢ essencial a um estudo de EA, configurando-se como um objeto
complexo e integrado que encerra processos € fendomenos de ordem natural, técnica e social,
pretendendo ser, além de complexo, aberto e holistico (LEFF, 2002).

Metodologia

O estudo, parte preliminar de uma investigacdo em curso, caracteriza-seé como uma pesquisa
exploratoria descritiva, indicada nos estagios iniciais da pesquisa visando obter e descrever
informagdes sobre um assunto ainda pouco conhecido e explicitar um problema (GIL, 2010).
Adotamos a abordagem qualitativa que valoriza a compreensdo de visdes e agdes sociais dos
individuos e grupos populacionais para captar a realidade da experiéncia em questdo e o
significado da proposta de acdo para os atores envolvidos (MINAYO et al., 2002).

Os sujeitos foram 8 docentes do 1° segmento do Ensino Fundamental (1° ao 5° anos) de uma
escola da rede Municipal de Ensino da cidade do Rio de Janeiro, em um bairro afastado do
centro da cidade, possuindo sitios e areas naturais nativas. A caracterizagdo dos sujeitos quanto
a sua faixa etaria, formagao e atuagao estdo descritas na Figura 1.

Figura 1: Caracterizag@o dos sujeitos — faixa etaria, formagdo e atuacdo

DOCENTES TOTAL

40-44 1
Faixa etaria 45-49 3 8
(Anos) 50-54 1

55-59 3

Nivel Médio 1
Formacio Graduacio 5 8

Especializaciao 2

20-24 1
Tempo de atuacio

25-29 2 8
(Anos)

30-34 5

Fonte: Questionario inicial aplicado aos sujeitos

O recurso usado para captar as percepgoes e concepgoes latentes dos sujeitos foi a DG Querer
(FIGURA 2), realizada duas semanas apos o grupo ter respondido a um questiondrio com
questdes para sua caracterizagdo e relacionadas a tematica da pesquisa. Ela foi descrita em
outro estudo envolvendo docentes da Educacao Basica (PEREIRA; FONTOURA, 2016).

Figura 2: Descri¢do metodoldgica da DG Querer

Procedimento inicial: Procedimento final:

1 —Solicitou-se aos participantes que, em uma das folhas, | 1— Cada participante mostrou seu primeiro
desenhassemuma representacdo do meio ambiente (a desenho, discutindo-o com o grupo.

primeira ideia que surgiu). 2 —Depois, cada um apresentou o outro desenho e
2 —Em seguida, escrevemosa frase ‘O rio que eu quero; o | leu a sua frase, expondo o que pensou/pensae o
ambiente que eu desejo.” e pedimos que fizessem um porqué daquele desenho, discutindo com o grupo.
desenho relacionado a elano verso da folha. 3 — Para finalizar a dinamica, os docentes

3 —Na outra folha, solicitamos as docentes que pensassem | analisaram a atividade enquanto ferramenta

sobre arelagdo homem-ambiente e escrevessem uma frase | didatica e a possibilidade de a utilizarem em sua
sobre os temas abordados. pratica pedagogica.

Fonte: PEREIRA; FONTOURA, 2016
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Para este recorte, trazemos os resultados referentes aos itens relacionados a representagcdo de
meio ambiente: item 1 do Procedimento inicial (desenhos) e item 1 do Procedimento final (sua
discussdo). A avaliagdo baseou-se na analise e categorizacdo desses dados, observando as
percepgdes e concepcdes dos sujeitos quanto a problematica ambiental, meio ambiente e EA.

Vale destacar que buscamos apurar se as docentes desenharam uma imagem tipica, um esquema
geral e consensual chamado por Bernard Darras (1996, apud DUARTE, 2008) de iconotipo, que
configura o nivel de base da producdo e comunicagdo com imagens visuais, dando-lhe apenas
uma inten¢ao comunicacional, ndo artistica; o que foi refutado ao comparamos os dados obtidos
nos desenhos com aqueles obtidos nos resumos e em suas falas.

Resultados e discussao

Durante a DG, vimos o interesse das professoras em discutir a tematica ambiental e a proposta
de abordagem didatica. Todavia, duas delas questionaram a participagdo na atividade, nao
entendendo como o ato de desenhar se relacionaria com as futuras atividades com os alunos e
com sua preparagdo para a participagdo na pesquisa. Assim, explicamos que, ao usarmos
instrumentos de coleta com caracteristicas diferentes, teriamos informag¢des mais abrangentes,
pois o pensamento/conhecimento se manifesta diferentemente a cada vez que o solicitamos e
dependendo da forma que o solicitamos. Também expomos a importancia de elas vivenciarem a
DG para entendé-la melhor enquanto proposta didatica. Ante a essa explanagdo, o grupo disse
que a abordagem era interessante e duas docentes compararam a situagao vivida com o processo
de avalia¢ao dos alunos, onde elas buscam utilizar-se de varios instrumentos.

A DG favoreceu a espontaneidade na exposi¢cdo das percepcdes e concepcdes prévias dos
sujeitos e sua sistematizagdo e contextualizacdo; reduziu a influéncia dos pesquisadores e
permitiu a interacdo e troca de saberes, a exposi¢ao de questionamentos e dividas de forma
descontraida, conduzindo-os a (re)constru¢do do conhecimento. Lembrando Canabarro e
Basso (2013), a pesquisa se enriquece com as experiéncias vividas através do didlogo,
devendo estar aberta as revisdes, reestruturacdes e transformacdes geradas ao longo de suas
atividades.

Apo6s explicarmos cada etapa as docentes e que seria importante ndo discutir suas ideias com
o grupo durante a producdo dos desenhos para que ndo fossem influenciadas, duas delas
disseram que tinham dificuldades para desenhar, fato encontrado em outros estudos dos
autores (PEREIRA; FONTOURA, 2015b, 2016; PEREIRA; SANTOS, 2013).

Analisando a producédo das docentes

A humanidade ja foi mais integrada a natureza, percebendo-se como um ser pertencente a ela,
que interage e participa de sua dindmica, tendo, porém, se distanciado ao longo do tempo,
sentindo-se um ser superior. Como efeito, a percep¢ao de ambiente também tem mudado.

Santos e Imbernon (2014) reportam vdrias acepgdes para meio ambiente, frutos da construgao
historico-social. Neste sentido, para Reigota (2010), seu conceito € uma representacao social,
sendo vital aos estudos de EA primeiro conceber como os sujeitos o percebem/entendem. O
autor prop0s 3 categorias para caracterizar as concepgoes de ambiente, adotadas neste estudo:
naturalista (foca nos aspectos naturais; natureza intocada), antropocéntrica (natureza a servigo
do homem) e globalizante (reciprocidade das relagdes natureza-sociedade). As categorias
naturalista e antropocéntrica ndo veem o homem como integrante do ambiente no mesmo
nivel dos demais seres vivos (tidos como inferiores), podendo usufruir dos bens naturais de
forma ilimitada e irrestrita; enquanto a globalizante integra homem-ambiente. Com este
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enfoque, para a 1 etapa da DG (representacdo de meio ambiente) fixamos 3 categorias de
analise: Natural — ambientes naturais sem interferéncia humana; Natural-Urbano — incluia
ambiente natural e areas construidas; Planeta — representacao do planeta como um todo
(FIGURA 3).

Figura 3: Categorias dos desenhos da 1? etapa da DG Querer

Categorias Desenhos
Natural 5
Natural-Urbano | 2
Planeta 1

Fonte: Dados oriundos da analise dos 1° desenhos dos sujeitos

A Figura 3 mostra que apenas 1 desenho foi classificado na visdo globalizante, representando-
-0 de forma personificada e em duas versdes (FIGURA 4): a 1* ‘poluido’ ¢ triste € a 2 ‘limpo’
e sorrindo. Ao apresenta-lo, a professora reafirmou a mensagem do desenho dizendo que a 1*
imagem ¢ o planeta real em que vivemos e a tristeza simboliza as situagdes degradantes pelo
qual esta passando, € a 2° ¢ um planeta cuja populagdo dominante (nds) é ambientalmente
educada, cuida e respeita suas limitagdes. Ela também destacou que fazemos parte do
ambiente e que sofreremos as consequéncias do descaso com as questdes ambientais.

Nesse momento, uma das docentes, cujo desenho foi agrupado na categoria Natural-Urbano
(FIGURA 5), reforcou essa ideia, dizendo que estamos todos integrados ao ambiente e que
somos responsaveis pela degradacdo ambiental enquanto individuos (atitudes individuais) e
cidadaos (atitudes coletivas) e que, apesar de precisarmos dos recursos do ambiente, temos
que mudar nossa postura para sobrevivermos. A fala desta professora complementou a
mensagem de seu desenho, elencado na visdo antropocéntrica, e indicou que sua percepgao de
ambiente tem um viés da visdo globalizante. Observa-se aqui que a estratégia usada na DG,
associando o desenhar e a exposi¢do verbal do pensamento através do didlogo, permitiu a
captura dos significados compartilhados propiciando uma visao mais ampla das percepgdes
dos sujeitos e também a sua objetivagdo, como sugerido por Vygotsky (1988).

Figura 4: Desenho da Docente 2 Figura 5: Desenho da Docente 3

Vi

cupavo |
Reoreiry
o

%
00 X

Fonte: Produgdes do 1° momento da DG Querer

A professora do outro desenho da categoria Natural-Urbano teve um discurso conflitante,
destacando ser essencial o uso dos recursos (visdo antropocéntrica) e, a0 mesmo tempo, a
necessidade de preservarmos os ambientes (visdo naturalista). Durante o debate, porém,
reconheceu ser importante nos vermos como integrantes da natureza. Este resultado realca a
importancia do didlogo e da interag@o social na constru¢do do conhecimento ao problematizar
e contextualizar a realidade (FREIRE, 1994, VYGOTSKY, 1988).

Das 5 docentes cujos desenhos foram agrupados na categoria Natural, 2 inseriram uma
pessoa, mantendo, porém, os ambientes intactos. Ao apresentd-los, uma delas disse ser preciso
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manter os ambientes naturais intocados e recuperar aqueles ja degradados e a outra frisou que
a pessoa presente no desenho poderia interferir negativamente. Outro desenho a ser destacado
foi um coragao personificado (FIGURA 6), que, segundo a professora, representa o ‘ambiente
como fonte de vida, pois o coragdo ¢ um orgdo vital’, assim, ‘devemos cuidar e preservar o
ambiente’.

Figura 6: Desenho da Docente 1

Fonte: Producdes do 1° momento da DG Querer

As demais professoras dessa categoria também disseram que ‘o ambiente deveria permanecer
intacto, sem qualquer interferéncia humana’; que ‘isso seria o ideal’, refor¢ando a percepgao
naturalista de ambiente, principalmente por usarem esse termo para representar apenas
ambientes naturais. Para Leff (2001), a visdo naturalista destaca somente os problemas mais
visiveis da degradacdo ambiental e limita-se a ideia de conservagdo, gerando um
esquematismo na defini¢do/caracterizagdo da dimensdo ambiental e no desenvolvimento da
EA na educagao basica.

Sobre as percepcdes das docentes aqui apresentadas, os estudos de Costa et al. (2012), Frazao at
al. e Pereira e Fontoura (2016) tiveram resultados semelhantes, com a predominancia da visao
naturalista de ambiente, seguida da antropocéntrica e de um percentual minimo da globalizante.

Em nenhum momento, o papel da escola ante as questdes ambientais foi citado, nem a relagao
destas com as questdes sociais. As duas docentes que mostraram ter uma visdo globalizante de
ambiente apenas apontaram a necessidade de campanhas de conscientizagdo, de melhorar a
fiscalizagdo e que a populagdo denuncie e cobre atitudes mais eficazes do poder publico.
Neste sentido, segundo Jacobi (2003), a falta de informagdo e consciéncia ambiental leva a
uma postura passiva de desresponsabilizagdo e dependéncia, as vezes presentes nas pessoas.

Consideracg0des Finais

As premissas expostas mostram que a maioria das docentes tem a visdo naturalista de
ambiente, em um viés antropocéntrico. Todas percebiam as agressdes ao ambiente,
vinculando-as as agdes humanas, sem considerar aspectos socioecondmicos, mas entendendo
que a degradacao ambiental pode extinguir-nos. e a importancia de sua atuacdo em EA ante os
discentes

Elas nao citaram o papel da escola, ndo se vendo efetivamente como agentes no processo de
mitigacdo da problemadtica socioambiental e a importancia de sua atuagdo ante os discentes,
indicando que sua pratica em EA era incipiente e distante da EAC. Todavia, elas disseram ser
importante abordar esse tema e realizar agdes de EA na escola.

Frente a esse cenario, ¢ legitima a proposta de atuacao junto as docentes para discutir agoes de
EAC, pois, mesmo ndo concluido, o estudo as motivou/mobilizou e discutiu temas relevantes,
sendo eficaz na sistematizacao de suas concepgoes prévias, norteando sua continuidade.
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