X1l Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — XlIl ENPEC
ENPEC EM REDES - 27 de setembro a 01 de outubro 2021

Educac&o Ambiental Critica Como Proposta
Questionadora para um Repensar da Funcao da
Escola do Seculo XXI

Critical Environmental Education as a Questioning
Proposal for Rethinking the Function of the 21st Century
School

Leticia Piedade de Medeiros
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - IFRJ
leticia.mederiros@ifrj.edu.br

Silvia Cristina de Souza Trajano
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - IFRJ
silviatrajano@gmail.com

Resumo

Este artigo trata de reflexdes em bibliografias da Educacdo Ambiental-Critica, com o objetivo
de apresentar argumentos teoricos articulados com acontecimentos contemporaneos que
reforcem uma abordagem Aplicada ao contexto socioambiental escolar, ampliando a visdo da
realidade. A metodologia envolveu uma selecédo de dez artigos que dialogam com a EA-Critica,
assim como documentos legais da area. Nos resultados as interpretacdes dos autores consideram
que a realidade socio-historico-cultural da atualidade, frente as desigualdades com o
capitalismo imposto aos mais pobres, apontam para uma necessaria mudanca de postura em
relacdo ao mais carentes. Concluindo, um curriculo vivo e dindmico para uma formacéo, tanto
de professores como para alunos, com a utilizacdo de metodologias ativas e o trabalho com
projetos nas escolas, no viés transversal da Educacdo Ambiental Critica, promove mudancas
no cenario corrompido por mazelas de uma educacéo acriticas.

Palavras chave: curriculo escolar. socioambiental, educacido ambiental critica,
mazelas sociais, formacéo de professores.

Abstract

This article deals with reflections in bibliographies of Environmental-Critical Education, with
the objective of presenting theoretical arguments articulated with contemporary events that
reinforce an approach applied to the school's socio-environmental context, expanding the view
of reality. The methodology involved a selection of ten articles that dialogue with EA-Critica,
as well as legal documents in the area. In the results, the authors' interpretations consider that
the current socio-historical-cultural reality, in face of the inequalities with capitalism imposed
on the poorest, point to a necessary change of attitude towards the most needy. In conclusion,
a lively and dynamic curriculum for training, both for teachers and students, using active
methodologies and working with projects in schools, in the transversal bias of Critical
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Environmental Education, promotes changes in the scenario corrupted by the ills of an
education uncritical.

Key words: school curriculum. socio-environmental, critical environmental
education, social problems, teacher training.

Introducéao

A Educagao Ambiental (EA) na escola, representa atitudes, comportamentos, (auto) cuidado
que vao além de uma agdo isolada ou momentaneamente coletiva, ou seja, agdes com prazos
determinados em espacos definidos. A EA compreende, acima de tudo, os seres humanos como
parte natural do Meio Ambiente (MA) e que passa por processos de transformacao, adaptando-
se as condi¢des da natureza. No entanto, o que vemos € o contrario.

Para a Lei n° 9.795, a EA “é um componente essencial e permanente da educagao Nacional,
devendo estar presente em todos os niveis e modalidades do processo educativo formal e ndo
formal” (BRASIL, 1999). Assim como na vida em sociedade, ha uma fragmentacdo da EA na
escola que prejudica a criticidade em ambito socioambiental, uma vez que a escola € o principal
espaco multiplicador de ideias em que muitas vezes, estd nos profissionais da educacdo a
referéncia para desdobramentos mais autbnomos em termos de movimentos e acao.

Trazemos para essa discussdo, textos que referenciaram a Educacdo Ambiental Critica (EA-
Critica) e a partir deles re-pensarmos educativas vidveis para uma ampliagdo conceitual e
1deoldgica, de modo que se torne aplicada. Nosso interesse ndo € replicarmos um movimento
que tenha como ponto de partida a critica pela critica, mas sinalizar um ponto de chegada, ainda
que provisorio.

Bomfim (2011), nos aponta uma reflexdo do mundo do trabalho sobre a questdo ambiental,
mantendo uma critica capitalista que indica a EA necessaria para além da escola com embate
politico possivel, dando um enfoque diferente a economia politica, tecendo criticas ao sistema
capitalista, destacando pilares como a expropriagdo do trabalho, a mercantilizacéo de tudo e a
protecao a propriedade privada.

Ressalta ainda, que o sofrimento da degradacdo é dos pobres, que moram nas encostas, nos
morros, nos mangues e rios poluidos, proximos ao trabalho ou das fabricas que expelem toxinas,
onde também moram ou trabalham. Bomfim conclui que a populagdo ndo é culpada pela
degradacdo Ambiental e nem pela condi¢cdo de vida, mas sim o desenvolvimento do
capitalismo. Nessa perspectiva, nos chama para a reflexdo, num sentido de que vale a pena se
questionar a respeito dos verdadeiros ideais de uma EA. Estas sdo tematicas, que ao nosso Ver,
provocariam um movimento mais consciente se levados aos alunos, como discussdo pela
escola, analisando-os a partir da propria realidade.

Sobre o trabalho pedagogico, Bomfim (2013) diz que as contribui¢des das ciéncias sociais para
discussdes ambientais na escola, definem que o primeiro passo para uma EA mais “Critica” é
nao retirar o conteudo politico-ideoldgico da discussdo, € nos alerta sobre a maneira que a
educacdo ¢ construida na sociedade e a visdo que essa sociedade tem sobre a natureza. Afirma
que o trabalho/ trabalhador ¢ uma categoria social chave do sistema social em que fica evidente
sua expropriacdo, pois mesmo sendo responsavel pela geracao de produtos, poucos tem acesso
a eles.

A escola tem papel fundante no didlogo socioambiental Critico entre alunos e educadores, e
precisa perceber quais sao suas ferramentas para atribuir com a praxis pedagogica, no sentido
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de desenvolver o pensamento critico que extrapole conteudos estaticos do curriculo,
movimentando-os. A escola deve provocar agdes que se aplique a realidade em ambito micro
(sala de aula: professor-aluno, aluno-aluno), meso (escola: professores, técnicos e gestao): e
macro (comunidade: educadores, alunos e responsaveis).

Bomfim (2013) ao analisar os temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
teceu criticas quanto a concepcdo e a forma como discute as tematicas nas escolas, em relacéo
ao conteudo, ndo o problematizando, ndo mostrando como as diferentes classes sociais sofrem
desigualmente as mazelas da degradacdo Ambiental, ndo problematizando a relagdo homem,
ambiente e a vida nas cidades, limitando-se ao conservadorismo pertinente a Educacao
Ambiental mais conservadora (EA-Conservadora). Destaca ainda que, os PCN causam mais
efeito teorico as escolas do que as Diretrizes Curriculares Nacionais — (DCN), o que em sua
concepgdo deveria ser o contrario, visto que os PCN sdo “referéncias, parametros”, enquanto
as DCN séo Diretrizes para o Curriculo “Nacional”. Contudo, reconhece que as DCN foram
criadas posterior aos PCN, o que justifica sua sobreposi¢éo nas escolas e documentos.

Nos parece, em primeiro momento, muito ingénuo acreditar que discussdes que fomentem um
movimento ndo conservador para a EA na escolar seja possivel, mas essa sensacdo diminui
guando existe movimentos da EA-Critica na escola. Educadores que ndo se conformam com
acoes clichés e limitantes, com realizacdo de praticas isoladas que acabam beneficiando os mais
favorecidos e que dependem do capitalismo para se manterem. Podemos citar como exemplo a
defensa da coleta seletiva em comunidades em que néo ha coleta de lixo ou quando se valoriza
a economia da dgua em bairros pobres em que nao ha nem torneiras, quando se exigem mais de
guem tem menos, a falta de saneamento basico € comum em muitas comunidades brasileiras.

A quem interessa a coleta seletiva? A quem interessa a economia de agua? A urbanidade se
saneamento? As empresas economizam &gua? Como funciona seu sistema de descarte de lixos
e poluentes das industrias? Onde jogam ou alocam seu lixo? Este sdo acompanhados pelas
empresas visando ndo causar impactos ambientais? De repente, acidentes ocorridos com
mineradoras, mudancas climaticas, chuva acida, contaminantes quimicos podem servir de
resposta a uma dessas indagacoes.

Essas sdo algumas questdes a serem levadas na escola pelo professor como Temas Transversais
em Educacdo e Saude por exemplo. A Metodologia de Problematizacdo (MP) da realidade,
trazida por Berbel (1998) aliada a tematicas que encontre pontos de convergéncia nas
disciplinas, rompe os muros da escola e da sala de aula, lugar em que o curriculo € o limitador,
mas € o norte criativo pela competéncia do educador social e multiplicador. O professor.

Para Hernandez (1998), o trabalho com projetos na escolar € uma maneira de organizar agoes
levando em consideracdo a escolha do tema, ou o que ele denomina como “centros de interesse”
partindo da vontade e do desejo ou da curiosidade dos alunos. Esta Gltima pode ser provocada
pelo educador ou mesmo ter origem nas préprias experiéncias prévias do aluno.

Nessa abordagem, Hernandez, diz que os projetos sdo partes importante das atividades de sala
de aula e que sente falta de um espaco para o dialogo e a reflexdo de modo a impedir que essas
praticas caiam na inércia didatica, evitando a rotina, do que a principio, se apresenta como
processo criativo e de formacdo do préprio professor.

Nossa provocacéo é pensar como os conteudos curriculares séo trabalhados, precisando de uma
mudanca estrutural para a concepgdo Critica da Educacdo. Fomentar uma aprendizagem que
faca sentido para o aluno e sua familia, fazendo os temas conversarem com seu cotidiano em
atividades que problematize situagdes conflitantes da realidade, conduzindo o aluno para a¢6es
praticas, mais “profundas” para a resolucao de problemas.
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Brand&o (2006, p. 10) destaca em sua obra que, “a educagio ¢, como outras, uma fragdao do
modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua
cultura, em sua sociedade”. Desta forma, interrogamos, de que sociedade/comunidade estamos
falando? Quais séo as suas necessidades? Com que pressupostos tedricos fundamentamos nossa
pratica educativa? Com essas indaga¢cdes vamos buscando o direcionamento, teorias e praticas
que res-significam o trabalho pedagdgico, correspondendo as necessidades sociais,
considerando o espago/tempo do sujeito.

Com uma escuta mais sensivel, podemos aferir que, 0 avango das tecnologias, do modo de vida
atual, da urgéncia, da disseminacao da informacdo, que o trabalho pedagdgico mais tradicional
nédo atende as expectativas das salas de aula, dos jovens estudantes, nos juntamos a diversas
falas que apontam para uma proposta mais ativa, onde o estudante seja co-autor da construgédo
de sua propria formacdo e ndo mero espectador e/ou receptor de uma Educacdo Bancéria.
(FREIRE, 2002).

Para que as mudancas no processo de ensino-aprendizagem ocorram, De Almeida (2020) nos
remete ao relatério da UNESCO publicado em 1996, sobre a Educacdo para este século. No
relatorio aparecem de igual importancia “os quatro pilares fundamentais da educagao do século
XXI”: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver; aprender a ser. Pilares que
representam a importancia do desenvolvimento critico, a pratica do conhecimento teérico, o
trabalho colaborativo, a competéncia sécio emocional, a responsabilidade subjetiva e coletiva.
Tais abordagens nos remete a importancia na mudanca de paradigmas no ato de ensinar e de
aprender, sugerindo propostas de novas competéncias e metodologias que deem aos estudantes
0 protagonismo do seu aprender.

Para Costa e Loureiro (2015), o campo da EA no Brasil, desde de 2000, avangou na explicitacdo
de divergéncias e convergéncias que servem ao processo de amadurecimento tedrico-
metodoldgico. Para os autores os novos referenciais tedricos da EA referente as relagdes
sociedade — natureza, se apresentam relacionados a pratica social, a visdo de mundo e acao
politica. Pois: “O nosso ponto de partida para refletirmos suas implicacdes na Educacdo
Ambiental critica é de que nossas sociedades de classe estdo em divida com enormes parcelas
da populagédo condenadas a viverem em estados de ‘subemancipacdo’.” (COSTA; LOUREIRO,
2015, p. 183).

Nessa perspectiva, a formacéo profissional ndo deve ser continuada, mas permanente, a ponto
de dar conta de boa parte das exigéncias que urgem na atualidade brasileira, com competéncias
reflexiva e analitica, descortinando a realidade que se esconde por tras do conservadorismo de
uma EA acritica.

Metodologia

Com base no critério de selecdo de alguns dos principais autores estudados pelo Grupo de
Pesquisa e Trabalho em Educacgéo e Educacdo Ambiental, do Programa de Pds-graduagdo em
Ensino de Ciéncias (GPTEEA — PROPEC/ IFRJ), classificamos o presente artigo como uma
pesquisa bibliogréfica e explicativa, devido a forma de organizacéo das informacdes extraidas
e articuladas com o interesse de anélise do estudo, ou seja, nosso objeto de anélise € o trabalho
escolar com Temas Transversais, a partir da visdo Critica da EA transversalizando o curriculo
escolar. Somado a isso, Oliveira e Barbosa (2006) reforcam nossas inten¢des em optar por este
tipo de anélise, porque: “As pesquisas explicativas procuram aprofundar o conhecimento da
realidade, porque explicam a razdo e o porqué das coisas. Tém como objetivo principal a
identificacdo dos motivos que contribuiram ou determinaram a ocorréncia de um fenémeno.”
(p. 6). Nesse sentido, realizamos uma breve revisédo bibliografica com dez obras dessa selecéo
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que representam as principais referéncias de discussdo do GPTEEA, assim como relevante
complementacdo com autores da area de educacdo e trabalho por projetos de ensino, sendo
quatro dessas obras da EA-Critica, producdo do proprio coordenador do Grupo de Pesquisa
(BOMFIM, 2011a, 2011b, 2011c e 2013a, 2013b) e as demais sdo obras de: (DE ALMEIDA,
2020; BERBEL, 1998; BRANDAO, 2006; COSTA & LOUREIRO, 2015; FREIRE, 2002 e
HERNANDEZ, 1998). Para Ribeiro (2007), um dos objetivos da reviséo bibliogréafica é a juncéo
de ideias originarias de variadas fontes com propoésito de construir uma nova teoria ou uma
nova maneira de apresentar um assunto ja conhecido.

Os procedimentos adotados trouxeram informacdes sistematizadas a partir de reflexdes criticas
de nossa experiéncia profissional, visto que, a pesquisa bibliogréafica permite re-construir ideias
e teorias capazes de subsidiar questdes da tematica em discussdo, oportunizando uma melhor
articulagdo com a pratica.

Resultados e Discussoes

Os autores nos trazem questbes que provocam indagacdes sobre o processo educativo, no
sentido de ndo desconsiderarmos as mudancas ocorridas em um mundo cheio de artefatos
complexos da contemporaneidade, em que a sociedade globalizada se apresenta de maneira
singular. Singularidade que divergem na aproximacdo social das comunidades. Dai a
necessidade de se ter um olhar macro que afunile o micro, observando reais caréncias, anseios
e possibilidades de mudanca para uma sociedade mais fraterna®.

Berbel (1998) com a Metodologia da Problematizacdo da realidade, assim como Hernandez
(1998) com projetos de trabalho na escola, trazem viabilidades para o uso de metodologias
ativas que promovam debates conceituais, indo além do que se propde o curriculo da escola,
visto que o curriculo precisa ser vivo e cabe a escola dar vida e dinamismo aos conteidos que
traz. Berbel e Herndndez contribuem para uma educagdo promotora da “aprendizagem
ativa”, em um processo onde os alunos e professores se conectam a realidade e
desmistifiquem “verdades” escondidas por de tras do conservadorismo de uma EA
acritica. A EA-Critica se promove como uma proposta de acdo Aplicada em uma concep¢éo
socioambiental que apresente as mazelas da sociedade nas diferentes areas de conhecimento,
desde a matematica, com seus dados numeéricos e estatisticas de situacdo de vida, de renda, de
saneamento e de pobreza, até os estudos da lingua portuguesa, com a descri¢éo ou interpretacao
de vulnerabilidades sociais que envolva o planeta e até chegar a escola.

Contrapondo Costa e Loureiro (2015) onde praticas educativas “supostamente” ambientais,
voltadas para emancipacdo ndo inseridas na trajetoria de lutas sociais, faz-se necessario a escola
como uma oportunidade de espaco para troca que faz dos conceitos a serem descobertos,
adquirirem um novo sentido significativo, bem mais do que quando esses mesmos conceitos
sdo simplesmente apresentados de forma expositiva, pouco ou nada dialogadas com o proposito
maior de “cumprir” o curriculo escolar, sem agregar valor de utilidade para a sociedade. A
escola passa, entdo, a adquirir ou recuperar “[...] praticas educativas ambientais ou pesquisas
sobre o tema, supostamente voltadas para emancipacao, ndo estdo inseridas numa trajetéria de
lutas sociais, que foram ignoradas, silenciadas ou esquecidas em nossa caminhada pedagogica.”
(p. 183).

1 Utilizamos o termo fraterno e ndo solidario por consideramos que fraternidade representa a irmandade que parte
de que todos somos irmdos ou iguais, enquanto a solidariedade da o sentido de que somos diferentes, em que
alguém “ajuda” e o outro recebe “ajuda” para que ocorra a solidariedade.
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A Lei n° 9.795/ 1999, sinaliza que a Educagdo Ambiental no Brasil esta normatizada em
marcos legais e prevé pratica institucionalizada a partir da formagao do sujeito em ambito
socioambiental. E a escola ¢ um desses espagos institucionais oportuno para fomentar tais
dialogos, de modo que reforce concepgdes tedricas da EA-Critica, apresentadas neste trabalho,
apontando para questdes de interesse capitalista que buscam “conservar” uma EA que reforce
as mazelas sociais, ou seja, reforgam a pobreza daqueles que ja sao pobres, ratificando a eles a
“necessidade” de economizar agua, separar e organizar seu lixo no lugar certo sem descarte em
local inapropriado, o incentivo a aquisi¢do de produtos ecologicos (reciclaveis) para que sejam
considerados politicamente corretos, realizar praticas de agdes sustentaveis, mas que
normalmente sdo limitadas com previsao de inicio e fim , sem continuidade.

Fica nas entrelinha de Bomfim (2011; 2013) que fica proibido o desmatamento para plantio e
agricultura familiar, mas para as madeireiras que devastam e avangam florestas abrindo espaco
para prédios e estradas ¢ consideravel uma autorizacdo no “entendimento” de que esse € o
progresso, com vagas de emprego para aquela populacdo que vivem quase a margem da
sociedade, aquelas pessoas da periferia sem saneamento, saide e poucas condigdes de higiene,
sem agua, sem emprego para a aquisicao de bens ecologicamente correto. E nem sempre sdo
considerados aptos a ocuparem uma vaga em uma dessas empresas.

Trabalhar diferente conceitos da EA-Critica no curriculo escolar, incluindo a formagao de
professores, torna professores e alunos, capazes de intervir, na sociedade, sem reforcar
estigmas. A literatura aponta para uma formacdo de sujeitos que, ancorada em novas
metodologias, “ativa”, transforme o conhecimento e atenda exigéncias do século XXI. A
importancia da pesquisa bibliografica como fonte de interven¢do e mudanca da praxis do
professor, leva saberes que descontroem falsas “verdades” conservadas sob a luz de um
“progresso” que amplia os horizontes de classes mais favorecidas e limita as condi¢des de vida
dos mais pobres.

Considerag0bes

Consideramos que apesar da EA estar contemplada na legislagdo, nas politicas publicas e
educacionais, os resultados estdo longe de uma realidade coerente com o que se precisa em
ambito socioambiental. S3o muitos os desafios, contudo as possibilidades de mudanca parte da
reflexdo critica, acdo e avaliagdo em uma perspectiva de educacdo mais progressista e
emancipatoria ao reconhecer uma continua re-construcdo do sentimento de pertencimento
humano ao MA, favorecendo a mudan¢a do entendimento do papel cidadao que re-conhece
suas mazelas e consequentemente seus direitos, exigindo-os para aqueles que os condicionam
auma visio de situacio “menor” na sociedade. E inegavel os espacos de luta e de libertagio ao
qual a escola ¢ um deles, mas precisa tomar para si a responsabilidade resgatando o histdrico
das lutas de classes, o trabalho assalariado, o capitalismo, o (sub)desenvolvimento e o povo
brasileiro, ressignificando para os dias atuais, intervindo, reconstruindo junto aos atores sociais
(alunos e educadores), considerando as articulagdes politicas, sociais, historica e Ambientais
para a reconstituicdo de uma sociedade mais naturalmente humana.
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