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Resumo

O conceito socioldgico de risco, embora recente, ampara importantes correntes de pesquisa,
cuja producdo académica tem se destacado nos Gltimos trinta anos. Alguns pesquisadores da
Educacao em Ciéncias apontam a potencialidade do uso desse conceito para promover reflexdo
sobre as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade (CTS). Assim, este trabalho objetivou
analisar a utilizacdo conceitual do risco na Educacao Cientifica em trabalhos da X111 edi¢do do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Metodologicamente, a op¢ao foi
realizar o levantamento do vocabulo como termo ou conceito de risco nas atas da LT 08 —
Educagao CTS/CTSA e Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica. Com isso, os trabalhos
encontrados foram categorizados em: abordagem, natureza, tematica e elementos associados,
apontando espacgos potenciais para a articulacao CTS.

Palavras chave: risco, educacéo cientifica, ciéncia, tecnologia, sociedade.

Abstract:

Although recent, the sociological concept of risk underlines important research currents, whose
academic production has stood out in the last thirty years. Some researchers of Science
Education point to the potentiality of using this concept to promote reflection on the relations
between Science, Technology and Society (STS). Thus, this study aimed to analyze the
conceptual use of risk in Scientific Education in papers from the XIII Encontro Nacional de
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Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, conducted remotely in 2021. Methodologically, the option
was to survey the word as a term or concept of risk in the minutes of LT 08 - Education
CTS/CTSA and Literacy Scientific and Technological. Therefore, the studies found were
categorized into approach, nature, theme and associated elements, pointing out potential spaces
for the STS articulation.

Key words: risk, science education, science, technology, society.

Introducéao

Com os avangos cientificos e tecnologicos do século XX, algumas configuragdes saem da
penumbra e apontam para debates indissocidveis e urgentes, tais como: a modernizagao e 0s
impactos no meio ambiente, no mercado de trabalho, na economia, na saude, nas composi¢des
familiares e no posicionamento do Estado. Com tais demandas, todas as relacdes envolvidas
deverdo passar por ressignificagdes, incluindo as da escola nessa sociedade. Consequentemente,
diante dos novos cenarios, as colaboragdes da instituicao escola sdo questionadas.

Pensando especificamente no contexto da Educagdo em Ciéncias, destacamos que apesar de
percorrer métodos distintos do fazer cientifico, ¢ na compreensdo filoséfica e nos referidos
deslocamentos que ambos se aproximam para lidar com estrutura social posta (PEREIRA,
2007). Nesse sentido, ha alguns anos, varios autores t€ém apontado para a necessidade de
movimentacdo da ciéncia escolar para uma perspectiva mais humanista, a exemplo de
Aikenhead (2006). Este autor defende que o ensino de ciéncias seja perpassado por valores e
conhecimentos ambientais, sociais, historicos, filosoficos entre outros e, ndo mais
fundamentada numa estrutura elitista e excludente de cooptacdo de individuos para carreiras
cientificas. Para Aikenhead, desde a década de 1970, as perspectivas humanistas sdo
contempladas na Educacdo em Ciéncias por meio de diferentes movimentos, dentre esses, o
movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).

Este movimento surgiu da necessidade de deslocamento ideologico-pratico da ciéncia, da
tecnologia e da sociedade e alcangou o meio educagdo, o campo académico e as politicas
publicas (STRIEDER; KAWAMURA, 2017). Dessa forma, pela propria logica estabelecida
para o desenvolvimento, focada no consumo e no lucro, os paises percebem e carecem de
perspectivas distintas para compreensao das relacdoes CTS, apresentando diferentes vertentes,
dentre elas, a europeia, a norte-americana e a latino-americana. Entdo, das diversas leituras
acerca das relagdoes CTS emergem diferentes abordagens que sao disseminadas no meio/campo
supracitados.

Diante disso, Strieder e Kawamura (2017) apontam diversos autores que refletem acerca de
aspectos atrelados aos pardmetros e propositos da Educagio CTS. E bem verdade que essas
autoras explicitam que o debate ndo se esgota nos nomes apontados, mas a partir deles € possivel
imaginar a multiplicidade de abordagens, denominagdes e limites do campo. Como exemplo de
um dos representantes, elas apontam o pensamento social de Beck (2011), acerca da Sociedade
de Risco, que, embora ndo se autointitule como uma obra de CTS, contribui para delimitar os
parametros e propositos da Educacdo CTS em seus niveis mais criticos.

Beck (2011) reflete sobre a estrutura social contemporanea partindo do conceito sociolégico de
risco, que se mostra para além das possibilidades, mas como delineadora dessa mesma estrutura.
Trata-se de riscos produzidos em decorréncia da modernizacdo e, com isso, abarcam aspectos
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ambientais, sociais, educacionais, politicos, econdmicos, de mercado de trabalho, dentre outros.
Sao riscos que mesmo quando transformados em efeitos colaterais evidentes ndo deslocam a
logica da produg¢do e do consumo. Assim, posi¢des politicas e subpoliticas da ciéncia,
tecnologia, medicina e da propria organizagdo montesquiana dos trés poderes sao confrontadas.
Contribuindo, portanto, para reflexdes em torno da racionalidade cientifica, do
desenvolvimento tecnoldgico e da participacao social (STRIEDER; KAWAMURA, 2017).

Diante da relevancia dessa tematica, outros pesquisadores também tém buscado articulagdes
entre esse conceito e a educacao cientifica (PIETROCOLA; SOUZA, 2019; SCHENK et al.,
2019), tanto na sua contribuicdo objetiva, nas avaliagdes, como na subjetiva, por meio da
percepcao (LIMA, 2004; TUAN, 2012). Assim, além de trazer compreensdao sobre as
modificagdes e limites das inovagdes cientificas e tecnoldgicas, o risco oferece suporte
informacional acerca das mudangas sociais que ocorrem a partir delas. Nesse processo,
viabiliza-se a tomada de consciéncia ndo sé acerca dos beneficios da modernizacdo, mas
também sobre as privatizacdes de riscos, as desigualdades individualizadas e as desoneragdes
do Estado.

Frente a este cenario, elaboramos os seguintes questionamentos, que mobilizaram a realiza¢ao
deste trabalho: de que maneira o risco tem sido discutido na pesquisa em educagdo cientifica,
no Brasil? E quais possiveis utilizacdes do conceito podemos observar a partir das produgdes
da Linha Tematica (LT) 08 do XIII Enpec? Isso posto, o objetivo geral deste trabalho foi
analisar os diferentes modos de discussdo envolvendo o risco na pesquisa em educacdo
cientifica. Tem-se como objetivos especificos: a) identificar qual abordagem ¢ utilizada ao
trabalhar com risco; b) delinear a natureza dos trabalhos que usam o vocabulo risco; c) apontar
as tematicas das pesquisas que trabalhem com o conceito de risco ou que se aproximem com
suas reflexdes e, d) elencar quais caracteristicas associadas ao risco prevalecem nesses
trabalhos. Trata-se, portanto, de um recorte, que visa contribuir com o universo de pesquisas
preocupadas com esse tema.

Didlogos acerca do risco na educacéao cientifica

A palavra risco participa da historia das navegacdes, do mercado de seguros e de outros, mas
como conceito socioldgico estrutura-se a partir da segunda metade do século XX, relacionado
com o desenvolvimento do capitalismo (MENDES, 2015). A pesquisa em torno do conceito de
risco, segundo Lupton (2013), apresenta uma vertente apoiada nas ci€ncias cognitivas, numa
avaliagdo técnico-cientifica e mais objetiva; bem como numa abordagem sociocultural, em que
se destacam trés importantes correntes: 1) teoria cultural/simbdlica, em que o risco estabelece
fronteiras entre mim e o outro, num olhar mais antropologico, tendo Mary Douglas como uma
importante colaboradora; 2) pensamento social da Sociedade de Risco, de Ulrich Beck, em que
analisa os processos macrossociais decorrentes da modernizagdo; 3) escola da
governamentalidade, representada por Michael Foucault, em que o risco ¢ entendido como
produto social, histdrico, cultural e politico, numa andlise das formas de conhecimento e de sua
producao.

Algumas abordagens, acerca da tematica risco, segundo Schenk et al. (2019), sao observadas
na Educacdo em Ciéncias, dentre elas, discussdes e sugestdes de curriculos visando a
alfabetizagdo cientifica, como: aspectos sociais e epistemologicos da ciéncia para a
alfabetizacdo cientifica, no movimento CTS; questdes sociocientificas que exigem alguma
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analise de custo-beneficio, do qual o risco interage com valores; avaliagdo de riscos, como parte
da educacao cientifica e outros.

Schenk et al. (2019) apresentam uma analise detalhada de como o risco ¢ tratado na literatura
académica sobre gerenciamento de risco e analise de decisao de risco. Desse modo, os autores,
partindo dos resultados dessa andlise, apresentam um modelo conceitual de risco pelo prisma
educacional. Eles propdem ainda um modelo para uso desse conceito no ensino de ciéncias,
conforme a figura 1, constituido por trés elementos-base, atividade, conhecimento e valores e,
quatro elementos centrais: incerteza, probabilidade, gravidade e consequéncia.

Figura 1: Uma representacao esquematica do conceito multidimensional de risco

Consequéncia

VALORES
CONHECIMENTO

Incerteza

ATIVIDADE

Fonte: SCHENCK ef al. (2019).

O modelo educacional proposto considera que risco tem um carater multifacetado, podendo ser
empregado em diferentes situagdes. Ele também apresenta um carater dual, ndo podendo ser
reduzido a uma questdo de fato objetivo ou subjetivo. Os elementos-base conhecimento e
valores mostram-se como apoio para a atividade, ou seja, para a tomada de decisdo. J& os demais
elementos centrais (consequéncia, probabilidade, incerteza e gravidade), nos exemplos
praticos, por vezes, misturam-se, a ponto de dificultar o limite conceitual de cada um deles.

Os riscos caracterizam-se como incertezas decorrentes do desenvolvimento -cientifico-
tecnologico que reconfiguraram a sociedade. Essas novas possibilidades de ameacas e perigos
impdem a tomada de decisdo diante de diversos aspectos contemporaneos, sejam eles
ambientais, econdmicos, politicos, do mercado de trabalho, da localizagdo da escola ou da
individualiza¢do.

Na analise realizada por Schenk ef al. (2019), o grupo apresenta um levantamento bibliografico
do uso do conceito de risco na educagdo cientifica e, enumera alguns trabalhos que defendem
a inclusao desse conceito para promocao da alfabetizacdo cientifica, ou como uma das ideias
centrais sobre ciéncias, ou como parte constituinte de modo explicito do movimento CTS, ou
ainda como caracteristica de questdes sociocientificas. J4 quanto as tematicas utilizadas no
trabalho com risco, Shenck et al. (2019) listam alguns encontrados em seu levantamento, como:
debate nuclear e radiag@o ionizante. No entanto, estes autores afirmam que, de maneira geral,
embora crescente, ainda ¢ discreto a presenca do conceito de risco na literatura de educagdo
cientifica.

4

‘Egﬁo CTS/CTSA e Alfabetizacéo Cientifica e Tecnoldgica




“C ENPEC

/

XIV

Caldas Novas - Goias

Dentre os trabalhos fundamentados pela Educacao CTS e que mencionam o conceito de risco,
encontra-se o realizado por Strieder e Kawamura (2007). Essas autoras propdem uma matriz de
referéncias que sistematiza as diversas vozes do movimento CTS brasileiro a partir da
contraposicdo de parametros — que correspondem a maneira como as relagoes CTS sao
abordadas, sintetizando diferentes olhares para os debates acerca da ciéncia, da tecnologia, da
sociedade e da educacdo — e propositos que possibilitam diferentes perspectivas educacionais
e seus significados na Educacao CTS.

Como parametros da Educagao CTS, Strieder e Kawamura (2017) elencam trés elementos: (i)
racionalidade cientifica; (ii) desenvolvimento tecnologico; e (iii) participagdo social. J4 como
propositos indicam outros trés: (i) percep¢des entre o conhecimento cientifico escolar e o
contexto do aluno; (ii) questionamentos sobre situagdes sociais relacionadas a cidadania; e (iii)
compromissos sociais diante de problemas ainda ndo estabelecidos (p. 42). Nesse trabalho, as
autoras destacam contribuicdes de Beck (2011), em especial, para reflexdes em torno da
racionalidade e da participagao.

Beck (2011) relaciona em sua obra trés elementos, para discutir a nova sociedade a partir do
conceito de risco decorrente dos avangos cientifico-tecnoldgicos. Para o autor, a modernizagao
ndo trouxe apenas o “progresso”’, mas também riscos e efeitos colaterais que perpassam meio
ambiente, satide, economia, mercado de trabalho, novo posicionamento da mulher, educagao,
politica e, evidentemente, ciéncia. Tal “progresso” ocorreu numa loégica distributiva de
riquezas, que buscaram ultrapassar a caréncia material por meio de um suporte informacional
da ciéncia como solucionadora de problemas. A racionalidade cientifica ¢ referida no
deslocamento de uma cientifizagdo simples para uma reflexiva, ou seja, do entendimento de
uma ciéncia apenas solucionadora de problemas, para um lugar de solugdo e produgdo deles.
Ainda, outras questdes sdo postas, tais como, os limites impostos pelas ciéncias naturais,
desconsiderando aspectos sociais, culturais e econdmicos, cuja contribui¢ao das ciéncias sociais
mostra-se urgente e necessaria diante desta demanda.

Sob o prisma dos propositos de Strieder e Kawamura (2017), alguns riscos ou efeitos colaterais
desse “progresso”, segundo Beck (2011), perdem sua laténcia na medida em que retornam aos
seus produtores, como num efeito bumerangue, confrontando a ciéncia e, impondo uma
reflexividade, em virtude de deixar de ser considerada somente solucionadora de problemas,
mas também produtora. Dessa maneira, limites das Ciéncias (naturais) sdo evidenciados,
indicando a caréncia do suporte reflexivo das Ciéncias Sociais para lidar e evitar catastrofes
potenciais decorrentes do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. Por isso, o autor defende a
importancia de perceber a Ciéncia no seu duplo papel: politico e técnico, capaz de organizar a
sociedade ndo mais na restri¢ao exclusiva das classes, mas, agora, diante dos riscos promovidos
por ela, cuja compreensdo exigird maior participacdo social por se confrontar com a
consequente privatizagdo de riscos e a desoneracdo do Estado (BECK, 2011).

Metodologia

Para a realizagdo da presente investigacao, analisamos trabalhos publicados nas Atas do XIII
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (Enpec). Trata-se de um evento
bianual, organizado pela Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(Abrapec). O objetivo desse evento ¢ aproximar pesquisadores do Ensino de Fisica, Quimica,
Biologia e areas afins, com vistas a consolidacao das pesquisas em Educacao em Ciéncias. Os
trabalhos apresentados no Enpec circundam 13 Linhas Tematicas (LT). O levantamento para
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este trabalho foi realizado apenas na LT 08, que trata das relagcdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade ¢ Ambiente; das Questdes Sociocientificas (QSC) e; dos temas
controversos e letramento cientifico (LC). A escolha da linha ocorreu baseada no levantamento
de Shenck et al. (2019), que aponta algumas ocorréncias do risco na educacao em ciéncias a
partir da alfabetiza¢do cientifica, da educacdo CTS, das questdes sociocientificas ou do
letramento cientifico. Como mencionado anteriormente, trata-se de um recorte e, sendo assim,
optamos por analisar somente os trabalhos da ltima edigdo do evento, realizada em 2021 em
formato remoto em decorréncia da pandemia do Covid 19. Futuramente pretende-se ampliar
esta analise, incluindo as demais atas, artigos, teses e dissertacdes.

O termo e conceito “risco” foi a variavel utilizada para a coleta de dados por toda a extensao
dos 81 trabalhos completos publicados nas atas da LT 08 desta edi¢ao do evento. Depois foram
realizadas a identificacdo e o agrupamento de 19 produ¢des que fizeram mengao ao vocéabulo
“risco”. Tais trabalhos estdo apresentados no Quadro 1 e sdo os elementos constituintes da nossa
analise.

Quadro 1: Analise dos trabalhos da LT 08 do XIII ENPEC

Codigo | Trabalho

V1 OLIVEIRA, E. J.R. D.; SILVA, A. A. D.; GUMIERI, R. K. A centralidade dos conteudos de CTS
nos mestrados profissionais: uma analise de sequéncias didaticas nos produtos educacionais

Va2 PINTO, L. T.; FIGUEIREDO, V. A. A contextualizag¢@o de episddios epidémicos sob o olhar da
ciéncia: 0 que certas experiéncias podem nos ensinar sobre crises atuais

V3 LOCATELLI, M. C.; LUCCI, P. T.; KAUANO, R. V. A natureza dos contetidos em materiais de
campanhas sobre HIV/Aids do Ministério da Satde

V4 BELTERIO, G. L.; LACERDA, N. O. S.; CARVALHO, J. C. Q. D. Agrotdxicos: uma perspectiva
CTSA no ensino de quimica

V5 AMARAL, L.C. Z. D.; ROSA, C. T. W. D. Alfabetizagdo Cientifica e Tecnologica na Sociedade
de Risco: reflexdes teodricas
SILVA, A. P. R. D. et al. Alimentagdo saudavel: um estudo sobre as possibilidades metodologicas a

V6 . ~
partir dos pressupostos da Educacdo CTS
SANTOS, S. A. D.; LUCA, A. G. D. As concepgdes de ciéncia e pesquisa cientifica por estudantes

V7 ) o :
de Ensino Médio em tempos de pandemia

V8 MUCHENSKI, J. C.; MIQUELIN, A. F. Ciéncia versus pseudociéncia: historias e contos sobre
fatos da ciéncia

Vo CARDOSO, Z. Z.; ABREU, R. O. D. D.; STRIEDER, R. B. Combustiveis ¢ Educa¢do CTS:
perspectivas para o ensino de Quimica.

V10 SILVA, M. B. E.; SILVA, K. M. A. E.; SOUZA, L. C. A. B. Educagdo CTSA e Questdes
Sociocientificas: relacdes e conceitos no Ensino de Biologia

Vi1 SARMENTO, A. C. D. H. et al. Ensinando sobre aquecimento global por meio de uma abordagem
baseada em questdes sociocientificas

Vi2 SILVA, P. F. K. D.; WONGHON, P. A.; FARIAS, J. C. Ensino das radiagdes solares:
conhecimentos sobre fotoprotecdo e exposicdo solar de estudantes do Ensino Fundamental

V13 SILVA, F. A.R. E,; REIS, A. L. D.; VIANA, G. M. Entre o ferro e as lagrimas: a poesia como um
recurso educacional para a educacdo cientifica

V14 ALMEIDA, J. S. D.; AMADO, M. V.; AMARAL, S. R. D. Formag¢ao Continuada de Professores
em Educacdo Alimentar e Nutricional com enfoque CTS/CTSA

V15 SANTOS, R. J. D. O tema organismos transgénicos nas pesquisas em Ensino de Biologia

V16 MOREIRA, L. C.; GUIMARAES, A. P. M.; AMANTES, A. O uso de questdes sociocientificas
como estratégia de ensino
SILVA, A. C. B. D.; SILVA, K. M. A. E. “Polui¢ao do Rio Araguaia” como Questdo

V17 Lo .
Sociocientifica por meio de Estudo de Casos

V18 CARVALHO, P. S.; FERREIRA, G. D. S. Um estudo sobre a contribui¢ao de projetos tematicos
para aulas de fisica no ensino médio

V19 COSTA, N. A. D.; SILVA, A. P. R. D. Um levantamento das pesquisas sobre a quimica dos
alimentos na perspectiva Ciéncia, Tecnologia, Sociedade (CTS)
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Apos a selecdo, esses 19 trabalhos realizamos uma andlise de conteudo a partir de quatro
categorias. A primeira, refere-se a abordagem que se autointitulam: CTS, CTSA, QSC, LC ¢
Alfabetizagdo Cientifica (ACT). Ja a segunda categoria analisa a natureza das agoes,
compreendidas como: inciativas pedagogicas (IP), producdes na area (PA), concepgodes e
valores (CV) ou reflexdo tedrica (RT). Na terceira categoria, agrupamos as tematicas em que o
vocabulo risco aparece, seja como termo ou conceito. Por fim, na quarta categorizacao
buscamos reconhecer o contexto do uso do vocabulo, ou seja, e se os elementos do modelo
educacional proposto por Shenck et al. (2019) sdo explicitos nas utilizagdes encontrados nas
produgoes selecionadas.

Resultados e Discussao

Os trabalhos elencados no Quadro 1 em sua totalidade, exceto o trabalho V5, relacionam-se a
incerteza ou a probabilidade, pelo uso restrito do sinénimo, ndo alcancando a discussdo do
conceito ou da poténcia de interferéncia social vinculada ao risco. A discussdo direta do
conceito de risco s6 foi observada no trabalho V5 (iluminado de verde), bem como
aprofundamentos que sdo realizados por meio dele, como a privatizacao de riscos, que Beck
(2011) reflete no pensamento social da sociedade de risco.

O trabalho V5 avalia uma sequéncia didatica e, por meio da alfabetizacdo cientifica e do estudo
sobre o pensamento social da sociedade de risco, busca desenvolver acgdes didaticas
contribuintes para a formagao cidada. Sendo o tnico trabalho que de fato discutiu a importancia
de se trazer o conceito de risco para dentro da Educacdo Cientifica. No entanto, o limite do
levantamento neste trabalho ocorre dentro da LT 08, amparado na revisdo de Shenck et al.
(2019), em que o risco aparece normalmente relacionado as abordagens dessa linha. Fora dessa
linha, identificamos mais dois trabalhos em outras linhas que apresentaram reflexdes acerca do
risco. O primeiro, apresentado na LT 09 — Politicas Educacionais e Curriculos - teria como
objetivo “investigar como a sociedade de risco impacta a educagdo cientifica, a partir de
investigagdes que ja estabelecem essa relagdo e da avaliagdo de curriculos nacionais e
internacionais” (MOLINA, 2021). Ja o segundo, observado na LT 11 - Diferenca,
Multiculturalismo, Interculturalidade - tem por objetivo “abordar os riscos aos quais as
profissionais de saude estdo expostas, especialmente aquelas que se ocupam do cuidado dos
doentes” (MIRANDA, MARTINS e LIMA JUNIOR, 2021).

Desse modo, mesmo que embriondrio o uso do conceito risco na Educacdo em Ciéncias,
percebe-se seu potencial para discutir as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, trazendo
para o cerne dos debates elementos relacionados ao risco (gravidade, consequéncia, incerteza,
probabilidade, conhecimento, atividade e valores) por meio de propostas de Educacao CTS,
CTSA, ACT, LC ou QSC, como apresentado no Quadro 2, corroborando com resultados de
Schenk et al. (2019). Assim, foram nove trabalhos com abordagem CTS (V1, V2, V3, V6, V9,
V12,V13, V18 e V19); cinco trabalhos relacionados a QSC (V10, V11, V15, V16 e V17); trés
producdes relativos a ACT (V5 e V7); apenas um trabalho com dupla titulagao: CTS e CTSA
(V14); um trabalho classificado como CTSA (V4) e, por fim, um tnico de LC (V8).
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Quadro 2: Analise das abordagens que utilizam o vocabulo risco da LT 08 do XIII ENPEC

Codigo | Abordagem Codigo Abordagem
V1 CTS Vil QSC
V2 CTS V12 CTS
V3 CTS V13 CTS
V4 CTSA V14 CTS/CTSA
V5 ACT V15 QSC
V6 CTS V16 QSC
\%i ACT V17 QSC
V8 LC V18 CTS
V9 CTS V19 CTS

V10 QSC

No que se refere a natureza dos trabalhos apresentados, notamos, no Quadro 3, que metade,
oito deles (V3, V6, V9, V10, V14, V16, V17 e V18) analisaram abordagens pedagégicas e
iniciativas — AAPI — fossem elas sequéncias didaticas, workshops, minicursos ou outros. Logo
em seguida, a segunda maior contribuicdo foi em analises de concepcdes e valores — ACV —
com cinco trabalhos (V2, V7, V11, V12 e V13), alguns partindo da observacdo entre os
discentes ou docentes ou, ainda comunidades em geral. Foram quatro as analises de producéo
da area —APA — (V1, V4, V15 e V19); e duas reflexdes teoricas — RT — as produgdes V5 e
V8.

Quadro 3: Analise da natureza dos trabalhos que utilizam o vocéabulo risco da LT 08 do XIII Enpec

Codigo Natureza Codigo Natureza
V1 APA V11 ACV
V2 ACV V12 ACV
V3 AAPI V13 ACV
V4 APA V14 AAPI
V5 RT V15 APA
V6 AAPI V16 AAPI
V7 ACV V17 AAPI
V8 RT V18 AAPI
V9 AAPI V19 APA

V10 AAPI

Quanto a tematica neste levantamento, observou-se a prevaléncia da temadtica educacao
alimentar em trés trabalhos (V6, V14 e V19), seguido de dois trabalhos (V2 e V7) que abordam
epidemias e pandemias, e os demais producdes tendo um exemplar de cada conforme Quadro
3. Aponta-se como possibilidade dessa diferenca para o previsto por Schenk et al. (2019), cujas
tematicas de maior visibilidade foram energia nuclear e radiacdo ionizante, alguns fatores,
dentre eles: ser a questdo alimentar mais urgente no Brasil em comparacdo aos trabalhados
analisados pelos pesquisadores, que em sua maioria era descrito de um contexto europeu; a
for¢a que a pandemia do Covid-19 veio modificar toda a sociedade no ano de 2020 e 2021 e,
com isso, as praticas pedagogicas ao redor do mundo. Dos outros temas observa-se a forca de
pensar o contexto local: como aparece mineragdo (V13), agrotoxico (V4), combustiveis (V9) e
outros. Os trabalhos V1, V5 e V16 ndo definem uma tematica, mas analisam estratégias de
ensino ou realizam levantamento bibliografico na Educagdo em Ciéncias a partir de algumas
das abordagens da LT 08, tais como CTS, CTSA, QSC, LC e ACT.

Quadro 4: Analise das tematicas que usam o vocabulo risco da LT 08 do XIII Enpec
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Caédigo Tematica
Vi -
V2 Epidemias
V3 HIV
V4 Agrotdxico
V5 -
V6 Educagdo alimentar
V7 Pandemia
V8 Histéria da Ciéncia
Vo Combustiveis
V10 Questdes ambientais
Vil Aquecimento global
V12 Radiagdo solar
V13 Mineragao
Vi4 Educagdo alimentar
V15 Temas controversos/ transgénicos
V16 -
V17 Poluicdo da dgua
V18 Descargas elétricas
V19 Educagdo alimentar

Para a analise da quarta categoria, observamos que a utilizagdo do risco como conceito
interferente na composicao social atual, discutindo os elementos base do modelo educacional
de Schenk ef al. (2019), aparecem somente no trabalho V5. Essa producdo apresenta discussdes
acerca de conhecimento, valores e atividade para tomada de decisdes, amparando-se ainda, nos
elementos centrais do referido modelo: gravidade, consequéncia, probabilidade e incerteza.

Ja nos demais trabalhos, percebemos a utilizacdo do risco como vocabulo restrito ao sinénimo
de um ou mais elementos centrais do modelo educacional de Schenk e colaboradores (2019),
ou seja, risco aparece nos trabalhos para tratar de uma situagdo ou tema que destaca uma
probabilidade ou uma consequéncia. Também hé4 produgdes que apontam para o elemento
central gravidade, como termo associado a possibilidade ou ao perigo, sem gerar associacao
para um conceito que descreve a sociedade atual. Nesse sentido, o conceito risco ¢ apontando
como interferéncia para as tradigdes da fase industrial da modernidade, tais como: familia,
trabalho, religido, classe, dentre outros. Tais ocorréncias sdo exemplificadas a seguir:

“..quando a AIDS comecou a se espalhar por outros grupos, o padrdo
epidemiologico da doenga foi associado aos “comportamentos de risco’.
Denominagdo carregada do estigma da culpabilizac¢do individual associando o risco
de contaminagdo a “promiscuidade...” (V3)

“... que nenhuma pesquisa trabalha um método alternativo de controle de pragas,
que seja inofensivo ao ser humano e sem riscos a saude...” (V4)

“As manifestagoes de risco associadas ao desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, ndo sdo uma consequéncia da modernidade, datam tdo antigas quanto o
nascimento e desenvolvimento da industrializacdo da sociedade... Atualmente
podemos dizer que a tomada de decisées de cada individuo precisa ser vista como
diretamente relacionados as condigoes de vivéncia da populacdo em geral, ou seja,
vem acompanhada do risco que ameaga a vida de todos”. (V5)
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“..o principal rio que corta sua fazenda e abastece a regido estd sofrendo um
processo de intenso assoreamento e corre o risco de desaparecer...” (V11)

Com isso, observa-se que na maior parte das produgdes, o risco aparece como sinonimo de
alerta, ou de perigo, ou de iminente catastrofe, ndo sendo discutido como um conceito que
aborda todos os demais elementos sugeridos pelo modelo educacional de Schenk et al. (2019),
contemplando valores, conhecimento e atividade para a tomada de decisdes. Consideramos,
porém, que os temas identificados apresentam alto potencial de debate a partir do conceito para
alcance de critica e reflexividade em especial, em torno da racionalidade cientifica, do
desenvolvimento tecnolédgico e da participagdo social.

Consideracdes Finais

A abordagem do conceito risco na Educacdo Cientifica vem sendo defendida como um
importante instrumento, tanto por meio da avaliagdo, quanto da percepg¢ao de riscos, por nortear
a tomada de decisdes individuais e coletivas. No entanto, vimos neste trabalho a presenca
restrita do termo risco nos textos da LT 08 da XIII edi¢cao do Enpec, corroborando o que ja vem
sendo apontado sobre o conceito de risco nas producdes de educagdo cientifica.

Esses resultados indicam que embora o numero de publicagdes ainda seja embrionario, o
enfoque dessa abordagem pode estar relacionado aos objetivos da Educacdo CTS, apontando
algumas possibilidades para o emprego do conceito de risco em sala de aula. A partir da analise,
pode-se compreender que os elementos propostos por Schenk e colaboradores (atividade,
conhecimento, valores, incerteza, probabilidade, gravidade e consequéncia) caminham
paralelamente a Educac¢do CTS, tendo como aproximagdes objetivos comuns de: participagdo
social, cidadania, compreensao politica, ressignificagdao da ciéncia, dentre outros.

Desse modo, aponta-se como contribui¢do a potencialidade dos resultados a partir do uso do
conceito de risco na Educacao CTS, destacando a necessidade de sua inclusao no curriculo, em
aproximagao com as Ciéncias Sociais, de modo transdisciplinar, perpassando a formagao inicial
e continuada de professores e o cotidiano da sala de aula de educagdo cientifica. Além disso,
como direcionamento, sugere-se agdes que incentivem a pesquisa € o debate acerca dessa
tematica tanto na formacao inicial e continuada de professores, quanto nas atividades em sala
de aula.
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