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Resumo

Esta pesquisa, sendo um estudo caso qualitativo, busca investigar a possivel constituicdo da
identidade docente dos estudantes de Licenciatura em Quimica da UFRGS a luz das vivéncias
proporcionadas pelo curso, consideradas as racionalidades formativas presentes na trajetoria
curricular. A coleta de dados foi feita através de um questiondrio contendo questdes abertas e
fechadas, resultando no universo de 52 respondentes validos. As respostas foram interpretadas
com o uso da Escala Likert e pela técnica da andlise de conteudo. Foi constatada a influéncia
do curriculo e das experiéncias formativas na constru¢do de certas marcas da identidade do
grupo de licenciandos, sendo possivel elucidar elementos com viés profissional e
instrumental, atrelados a racionalidade técnica e aos modelos pedagdgicos sociocultural,
construtivista e ciéncia-tecnologia-sociedade. Acredita-se que este trabalho pode ser utilizado
como mote de reflexdes para o campo da formagdo docente em Quimica, considerando-se a
relevancia das informagoes reveladas pelos sujeitos investigados.

Palavras chave: formacéo docente, identidade docente, licenciatura.

Abstract

This research, being a qualitative case study, seeks to investigate the possible constitution of
the teaching identity of students from Academic Program in Chemistry Teacher Education at
Federal University of Rio Grande do Sul (Brazil), in the light of experiences provided by the
program, considering the formative rationales present in the curricular trajectory. Data
collection was carried out through a questionnaire containing open and closed questions,
resulting in a universe of 52 valid respondents. The answers were interpreted using the Likert
Scale and the content analysis technique. The influence of the curriculum and training
experiences in the construction of certain marks of the identity of the group of students was
verified, making it possible to elucidate elements with a professional and instrumental bias
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linked to technical rationality and sociocultural, constructivist and science-technology-society
pedagogical models. It is believed that this work can be used as a reflection point for the field
of teacher education in Chemistry considering the relevance of the information revealed by
the investigated subjects.

Key words: teacher education, teacher identity, academic program in teacher
education.

Introducao

Este texto, baseado em um trabalho de conclusao de curso (ndo publicado em qualquer meio,
até o momento), busca encontrar correlagdes entre a formacao académica e a identidade de
estudantes do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). Consideraram-se os discentes que estavam entre o 1° e o 10° semestres da
trajetoria curricular (ou que se formaram em 2021). O curso em tela foi fundado no ano de
1942, passando por diferentes reestruturacdes curriculares. Em 2005, passou a ser oferecido
no turno da noite (com duragdao de 10 semestres letivos), exclusivamente, com ingresso
especifico de vagas via concurso vestibular.

A 1identidade docente ¢ um topico recorrente na literatura. Pires (2021) fez uma revisao de
literatura de 2010 a 2021 e encontrou 731 trabalhos relacionados a “identidade docente”,
“Crise Identidade” e “Professor de Quimica”. A autora citada infere que “a identidade docente
estd principalmente vinculada ao curriculo dos cursos de licenciatura e a investigacao
centralizada em como o aluno esta construindo seu perfil profissional” (PIRES, 2021, p. 20).

Sobre esse tema, S& e Santos (2017) mostram que os conhecimentos especificos de Quimica
sao supervalorizados pelos docentes e os ensinamentos pedagdgicos sdo desmerecidos,
levando os alunos da licenciatura a ndo serem reconhecidos frente aos colegas dos cursos de
Bacharelado, Quimica Industrial ou Engenharia Quimica. Também ¢ apontado que os
professores formadores tendem a influenciar o aluno a investir no campo da pesquisa, ndo na
pratica docente. Souza e Silva (2020) glosam que o curriculo formativo do licenciando ¢ a
pratica profissional reestruturam a identidade, a partir das relagdes institucionais e

adversidades vividas pelos educandos.

Em revisdo recente da literatura, Almeida, Penso e Freitas (2019) encontraram, no periodo de
2006 até 2018, um total de 683 artigos sobre o tema, selecionando 52 artigos. A partir desses
artigos, foram mapeadas 4 diferentes identidades potenciais para a docéncia:

a) Identidade Missionaria: relaciona o professor a uma posi¢do de reconhecimento
frente a sociedade, compromissado com a transmissdo de valores morais sob a
influéncia cristd. Nessa identidade, esta presente a subcategoria do “papel feminino”,
que entende a docéncia como uma extensdao do cuidado materno; a subcategoria “visao
redentora”, que entende a docéncia como um sacerdocio; a subcategoria “poder e
prestigio”, na qual o professor ¢ quem define o certo e errado e possui as ferramentas
necessarias para premiar ou punir;

b) Identidade Instrumental: ¢ entendida como o professor sendo um agente do estado
para transmitir os conhecimentos impostos por ele, repetem-se caracteristicas como o
“poder e o prestigio” e a “visdo redentora” da identidade missionaria, mas com a
influéncia do estado no lugar da cristd. Suas subcategorias sao: a “visdo funcionalista”
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do ensino técnico, sem didlogo com a realidade social; “visdo centralizadora”, que
enxerga no professor toda acdo pedagogica, sem uma relagdo dialdgica entre educador-
educando; o “controle do Estado”, onde o professor repete a relagao do estado consigo,
com uma visdo de controle social, utilitarista e anti-autonomista do ensino;

c) Identidade Proletaria: vinculada a relagdo capitalista da exploracdo da mao de obra
e alienag@o dos trabalhadores. Essa identidade ¢ definida por suas subcategorias, sendo:
“trabalhador assalariado”, “luta de classe”, “precarizacdo das condi¢des de trabalho”,
“relacao de poder (explorador/explorado)” e “desprestigio e desvalorizacao da forca de
trabalho™;

d) Identidade Profissional: entende-se a atividade do trabalho como um conjunto de
saberes, competéncias, habilidades e conhecimentos que incorrem no pertencimento de
uma categoria profissional. As subcategorias sdo: “competéncias e habilidades
especificas da profissao”, que englobam o dominio epistémico ¢ metodolégico; “visao
interacionista das aprendizagens”, entendendo a aprendizagem como um fendmeno
social valorado pela relagdo entre pares; “razao social da profissdo”, com intuito de ser
um transformador social, em uma relagdo dialogica entre educador-educando; “visdo
politica da educagdo”, entendendo a docéncia como ato politico, podendo ser opressor
ou libertador/autonomista; “consciéncia de classe”, refletindo no reconhecimento das
desigualdades sociais; “sentimento de pertenga”, onde a categoria docente € identificada
por caracteristicas especificas, comuns entre si (e de seu pertencimento ou nio em
relacdo a categoria); “afetividade”, definida como “a disposi¢cdo do ser humano em ser
afetado tanto pelo mundo externo como interno, sendo ela fundante no processo de
aprendizagem cognitiva e subjetiva” (ALMEIDA; PENSO; FREITAS, 2019, p.27).

Claude Dubar (2009) parte da concepgao de que as identidades estdo em constantes mutagdes
movidas por diferentes crises, que perpassam questdoes sobre familia, identidades sexuadas,
profissionais, econdmicas, religiosas e politicas. E na crise que a identidade se (re)forma,
definindo-se crise como: “Fase dificil atravessada por um grupo ou individuo” e “ruptura de
equilibrio entre diversos componentes” (DUBAR, 2009, p. 20). Pode-se definir a identidade
docente como um processo de interpretagdo e reinterpretagdo de experiéncias, que envolvem a
pessoa € o contexto em que ela estd inserida; que sdo multiplas; que sdo compostas por
subidentidades relacionadas entre si e que contribuem para percep¢do de autoeficacia,
motivagdo, compromisso € satisfacdo no trabalho dos docentes, estando vinculadas a

possibilidade de cada sujeito tornar-se um bom professor (GARCIA, 2009).

Partindo-se dessas consideracgdes, este trabalho busca responder ao seguinte problema de
pesquisa: quais sdo as percepcdes discentes sobre as marcas formativas do curso de
Licenciatura em Quimica da UFRGS? Como estas se relacionam a identidade docente (em
construcdo) desses sujeitos? Especificamente, objetiva-se investigar elementos relacionados
as racionalidades formativas (técnica, pratica ou critica); aos modelos pedagdgicos que podem
guiar o trabalho do futuro professor de Quimica/ Ciéncias da Natureza (tradicional, tecnicista,
redescoberta, ciéncia-tecnologia-sociedade/CTS, construtivista e sociocultural), com base nas
defini¢des de Fernandes (2015); a visdo dos discentes a respeito do que seja um bom
professor. Também se busca caracterizar o perfil socioeconomico da amostra de discentes,
participantes da pesquisa.
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Metodologia

Esta ¢ uma pesquisa qualitativa que entende que cada fenomeno “pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre ¢ do qual ¢ parte, devendo ser analisado numa
perspectiva integrada” (GODOY, 1995, p. 21). Este estudo caracteriza-se como estudo de
caso, com propdsito de se fazer uma andlise conjuntural profunda de uma unidade social
(GODQOY, 1995) que, neste caso, sdo constituidas pelos estudantes de Licenciatura em
Quimica.

Foi utilizado um questionario como instrumento de coleta, dada a sua alta capacidade
amostral e devido ao uso de questdes padronizadas para se obter dados concretos e de facil
aplicagao (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2012). O questionario propde perguntas dividas em
duas secdes: uma referente a informagdes socioculturais, com perguntas que foram inspiradas
no questionario aplicado pelo ENADE (BRASIL, 2017), enquanto a segunda secdo trata da
progressdo académica discente e quais percepgdes o licenciando tem a respeito de diversos
temas. A coleta de dados so6 teve inicio apds submissdo e respectiva aprovagdo do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS, via Plataforma Brasil.

A amostra estimada foi de até 200 sujeitos (estudantes para os quais foi enviado o
instrumento), obtendo-se resposta de 52 respondentes validos. O contato com os licenciandos
foi por um e-mail enviado pela coordenacdo do curso em tela, durante o primeiro semestre do
ano de 2022. Nesse e-mail, foi anexado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), assinado pelo responsavel designado pela pesquisa. A equipe da pesquisa se dispos a
fornecer copia adicional, por e-mail, caso o participante desejasse. Os resultados/ respostas
obtidas foram coletados na Internet (na forma de arquivo eletronico) e posteriormente foram
armazenadas exclusivamente em midia fisica. Os procedimentos seguiram as orientacdes de
Brasil (2021) para pesquisas, em qualquer ambiente virtual.

As questdes objetivas foram analisadas utilizando-se a escala Likert, com 5 niveis de resposta,
sendo uma opc¢do neutra (DALMORO; VIEIRA, 2013). A escala Likert foi utilizada como um
balizador da andlise das perguntas fechadas, com a intengdo de delinear a visdao dos
licenciandos sobre os temas pesquisados. Para as 13 perguntas fechadas da escala Likert foi
feito o célculo do Ranking Médio (RM) atribuindo valores de 1 a 5 para respostas, sendo
(Figura 1): V=1 o valor minimo e representando a maior discordancia; e V=5 o valor maximo,
representando a maior concordancia com os valores apresentados (FONSECA; SANTOS,
2015).

Figura 1 - Férmula Para Calculo do Ranking Médio

RM = Ranking Medio

)2 (F1 v 1) Fi = Frequéncia observada (por resposta e item)
RM=—"—""—"
NT Vi= Valor de cada resposta

NT = Numero total de informantes

Fonte: Fonseca e Santos (2015)

Para as respostas a perguntas abertas (total de 6 perguntas abertas), foi utilizada a analise de
contetido como técnica interpretativa, que consiste em: “um conjunto de técnicas de andlise
das comunica¢des que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigio do
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conteudo das mensagens”, tornando possivel “a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de produgdo (ou, eventualmente, de recep¢do), inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou ndao)” (BARDIN, 2010, p.40). Foi feita uma "leitura flutuante"
das respostas obtidas nas questdes abertas, identificando elementos constitutivos (fragmentos
textuais), que foram alocados em categorias e subcategorias. Posteriormente, foi feita uma
contagem dos fragmentos das respostas e analisado o numero de ocorréncias de cada categoria
e subcategoria, para uma interpretacdo relativa a recorréncia de certos elementos. Explicita-se
que, neste texto, serdo exploradas algumas dessas questdes (aquelas mais relevantes e
concernentes aos objetivos especificados na introdugdo), dada a limitagdo de espago deste
trabalho, estipulado pela organizacdo do evento.

Resultados e discussao

Foram obtidas 52 respostas validas, que estdo representadas em todos os graficos
subsequentes. A partir da Figura 2 - Grafico A, e considerando-se a amostra interpelada,
infere-se que o curso de Licenciatura em Quimica, mesmo com o incentivo para o ingresso de
alunos negros dos ultimos 10 anos, pela Lei de Cotas (BRASIL, 2012), ndo alcanga a
distribuigdo desse quesito proporcionalmente a populacdo de Porto Alegre, sendo esta:
Branca- 74,8%,; Preta-11,8%; Parda-12,8%; as popula¢des amarela, indigena e ignoradas
representam 0,6% (IBGE, 2019a).

Figura 2 - Gréfico (A) Como vocé se considera?; Grafico (B) Qual a maior etapa de escolaridade concluida
entre seus pais? (mae e pai); Grafico (C) Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?; Grafico (D) Qual a
renda total de sua familia, incluindo seus rendimentos?

(A) (B)

= Pardo(a o, o,
(a) 1% 1% = Ensino fundamental |: 1°a 5°

ano
mNegro(a)

m Ensino fundamental |I: 6° a
9 ano

Branco(a) A 3
Ensino Médio

m Amarelo(a) (de origem

oriental)

= Ensino superior - Graduagdo

m Pés-graduagéo

(C) (D)

m Até 1,5 salario minimo

mDe 1,5a 3 salarios
minimos

= Todo em escola plblica

De 10 a 30 salarios
minimos

= Todo em escola privada
(particular)

mDe 3 a 4,5 salarios
minimos

A maior parte em escola
privada (particular)

mDe 4,5a 6 salarios
minimos

= A maior parte em escola
publica
m De 6 a 10 salarios minimos

Fonte: Elaborado pelos autores.

A populacdo do Rio Grande do Sul com mais de 25 anos representa um nivel de instrucao de
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47,7% de Ensino Fundamental (completo ou incompleto), 31,1% de Ensino Médio (completo
ou incompleto) e 22,8% com Ensino Superior (completo ou incompleto) (IBGE, 2019b).
Esses dados apresentam um grande contraste com as informacdes presentes na Figura 2 -
Grafico B, em que 36,5% dos pais dos licenciandos possuem ensino superior, 0 que aponta
para uma formacdo familiar relativamente qualificada. Complementarmente, a Figura 2 -
Grafico C aponta que 30,8% dos licenciandos sdo oriundos do ensino privado, tendendo a
indicar maior nivel socioecondmico dessa parcela.

Em relagdo ao ingresso na UFRGS, a maioria se deu pelo vestibular/ENEM (Figura 3 -
Grafico A), sendo que quase metade das vagas é ocupada por ingresso extravestibular (tais
vagas se tornam disponiveis pelos altos niveis de evasdo do curso). No caso da amostra em
tela, destaca-se o indice reduzido de estudantes que afirmam ter a projecdo de concluirem o
curso dentro dos 10 semestres previstos no curriculo, apontando que ha fatores que impedem
0 avango no curso. Entre 2017 e 2019, a Licenciatura em Quimica apresentou evasdo de
aproximadamente 49% (UFRGS, 2020). Daitx (2014) aponta que os principais motivos que
levam os licenciados a evasdo estdo relacionados a problemas de integragdo entre colegas,
professores, instituicdo e problemas da ordem curricular, como excesso de carga horaria e
excesso de contetido.

Figura 3 - Gréfico (A) Como foi seu ingresso no curso de Quimica Licenciatura da UFRGS?; Gréfico (B) Vocé
concluird o curso dentro do tempo projetado? (10 semestres).

(A) (B)

= Vestibular/ENEM
= Reingresso de Diplomado
Transferéncia Intema

= Néo
uSim

Néo sei informar

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para uma analise dos dados mais completa, a amostra desta pesquisa foi dividida em 4
populacdes (Figura 4). Considerou-se o periodo em que cada populagdo se encontra no curso:
do 1° ao 3° semestre, com 18 sujeitos (Pop2); do 4° ao 7° semestre, com 14 sujeitos (Pop3); do
8° ao 10° semestre, em conjunto com sujeitos (egressos) que colaram grau em 2021 (Pop4),
com 20 sujeitos; e a somatoria das 3 populagdes (Popl).

Figura 4 - Em qual etapa do curso vocé se encontra?

m Entre 0 1° e 3° semestre
= Entre 0 4° e 0 7° semestre
Entreo8°e010°

semestre
= Me formei em 2021

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A Figura 5 revela que ndo ha grandes divergéncias entre as populacdes acerca de suas
percepcdes quanto a quais seriam os melhores (ou piores) modelos pedagogicos a serem
adotados, nas salas de aula brasileiras (perguntas fechadas - 1.1 até 1.6 do questionario). Os
modelos tradicional (1.1) e tecnicista (1.2) foram os que obtiveram menores indices de RM,
em todas as populagdes, indicando que foram considerados pouco adequados a Educacdo
brasileira. O modelo da Redescoberta (1.3), que possui indices aproximadamente baixos,
possui uma maior aceitacdo na Pop2, o que pode estar relacionado ao entendimento de que a
utilizacdo de experimentos aumentaria o interesse € o entendimento dos alunos, como
apontado por Galiazzi e Gongalves (2004). A percepgdo negativa de Pop3 e de Pop4 acerca
do modelo da redescoberta possivelmente ocorra por perspectiva proxima a que ¢ apontada
por Guimaraes (2009), na qual o modelo da redescoberta ¢ criticado por proporcionar um
trabalho acritico para o estudante, baseado em roteiros experimentais padronizados.

Figura 5 — Percepcdo sobre modelos pedagogicos
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Legenda das respostas: 1.1 - Eu considero ser mais relevante para a educagdo no Brasil me posicionar
profissionalmente a favor da escola no modelo tradicional; 1.2 - Eu considero ser mais relevante para a educacgao
no Brasil me posicionar profissionalmente a favor da escola no modelo tecnicista; 1.3 - Eu considero ser mais
relevante para a educagdo no Brasil me posicionar profissionalmente a favor da escola no modelo da
redescoberta; 1.4 - Eu considero ser mais relevante para a educacdo no Brasil me posicionar profissionalmente a
favor da escola no modelo construtivista; 1.5 - Eu considero ser mais relevante para a educacdo no Brasil me
posicionar profissionalmente a favor da escola no modelo ciéncia-tecnologia-sociedade; 1.6-Eu considero ser
mais relevante para a educagdo no Brasil me posicionar profissionalmente a favor da escola no modelo
sociocultural.

Os modelos construtivista (1.4), CTS (1.5) e sociocultural (1.6) possuem indices
relativamente elevados, o que indica boa aceitagdo em todas as populagdes, principalmente na
Pop4. Isso pode estar relacionado a presenca destes no projeto pedagédgico do curso (PPC),
como modelos a serem construidos e trabalhados no perfil do egresso do Licenciando em
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Quimica, como podemos observar nos trechos: “Propor uma metodologia e organizacao das
atividades docentes para o ensino e a aprendizagem no ambito do paradigma construtivista.”
(UFRGS, 2017, p. 46); “Utilizar Temas Geradores como elemento de desenvolvimento e
integracao conceitual e que estejam vinculados aos movimentos CTSA — Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente” (UFRGS, 2017, p. 46); “Pensa-se utilizar um modelo sociocultural
para o curso de formagdo do professor de quimica, possibilitando situagdes de alta vivéncia da
pratica pedagogica nos diferentes ambientes educacionais” (UFRGS, 2017, p. 13). Esses
elementos parecem ter ocorrido, de fato, em diferentes movimentos formativos pelos quais
passaram os estudantes.

Os itens 1.7, 1.8 e 1.9 do questiondrio tratam sobre as racionalidades potencialmente
presentes no curriculo do curso em tela (na percepgao discente), havendo valores de RM
relativamente maiores obtidos para a racionalidade técnica (Figura 6). Sobre o mesmo curso
deste trabalho, ha alguns anos, Fonseca (2014) mostrou que a percepcao dos licenciandos
sobre o curriculo carregava as mesmas marcas extraidas desta amostra de estudantes: os
sujeitos apontam que o curriculo possui énfase na racionalidade técnica, mas também possui
elementos (menos pronunciados) da racionalidade pratica e critica. Fonseca (2014, p. 264)
afirmou que os modelos formativos dos cursos de Licenciatura em Quimica “apresentam-se
mais orientados pela racionalidade técnica (DINIZ-PEREIRA, 2002), j&4 que a prioridade esta
mais concentrada nos contetidos cientificos do que nas especificidades da profissdo docente”,
ainda que “os aspectos praticos (tipicos da racionalidade pratica) e os componentes sociais €
politicos da profissdo (caracterizadores da racionalidade critica)” ndo estejam “totalmente
ausentes dos processos formativos”.

Figura 6 — Percepcdes sobre as racionalidades formativas e vivéncias no curso
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Legenda: 1.7 - Acredito que o curriculo da Quimica Licenciatura na UFRGS parte de um modelo de
racionalidade técnica; 1.8 - Acredito que o curriculo da Quimica Licenciatura na UFRGS parte de um modelo de
racionalidade pratica; 1.9 - Acredito que o curriculo da Quimica Licenciatura na UFRGS parte de um modelo de
racionalidade critica.

Ha de se apontar que o proprio PPC traz criticas sobre o modelo da racionalidade técnica
(conforme excerto abaixo). Infere-se que esse posicionamento deve se manter em futuras
reformulagdes curriculares, almejando-se a constitui¢do de uma identidade docente mais
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voltada para as racionalidades critica e pratica.

Pontuar competéncias profissionais para o Licenciado em Quimica pode se
constituir uma parametrizagdo reducionista idealizada no ambito da
racionalidade técnica. Sabe-se que tal proposicdo se tem mostrado pouco
eficaz na formacdo de professores num referencial que o concebe como um

profissional qualificado para exercer suas atividades no ambiente escolar.
(UFRGS, 2017, p. 9).

Para as respostas a pergunta aberta a respeito do que seria um bom professor, foi utilizada a
andlise de contetido proposta por Bardin (2010), havendo a emersdo de categorias (e
subcategorias), bem como o estabelecimento da contagem de frequéncia de fragmentos
textuais que representam estas (detalhes mostrados na Tabela 1, havendo total de 70
fragmentos textuais contabilizados e analisados). Pelas respostas dos licenciandos, verifica-se
que a categoria mais frequente, em todas as populagdes, se refere a Racionalidade Técnica
(um professor que sabe promover a aprendizagem, possui conhecimento da matéria a ensinar,
sabe motivar os alunos e contextualizar as aulas desenvolvidas), o que converge com o perfil
do curriculo do curso de licenciatura que os sujeitos apontaram.

Tabela 1 - Percepgdes sobre o significado de “Ser um bom professor” da Popl.

Frequéncias por Frequéncias por
Categorias Subcategorias Subcategoria Categoria
Fragmentos | % Fragmentos | %
Contextualizacdo 5 7%
Conhecimento 12 17%
Racionalidade Técnica Criatividade 3 4% 41 59%
Motivacédo 8 11%
Trocar experiéncias 3 4%
Didatica/Aprendizagem 10 14%
Racionalidade Critica Atitude Critica 7 10% 7 10%
Profissio Dedicacéo 2 3% 3 4%
Formacéo Continuada 1 1% 0%
Hierarquia Relacéo de Igualdade 1 1% 1 1%
Ladico Criacéo 1 1% 1 1%
Escuta Ativa 4 6%
Paciéncia 1 1%
— Empatia 8 11%
Sensibilidade Afetividade 1 1% 17 24%
Modelo 2 3%
Memodrias 1 1%
Total 70 100% 70 100%

Fonte: Elaborado pelos autores.

A segunda categoria mais recorrente nas respostas (sobre o que seria um bom professor) de
todas as populacdes foi relacionada a “sensibilidade”, o que indica que os licenciandos
pensam sobre o bem estar dos alunos e a importancia das relacdes construidas, em sala de
aula. Silveira e Leon (2017) trazem a perspectiva de estudantes sobre componentes que

formam um bom professor de quimica, muitos dos quais convergem com os que foram
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apontados de forma recorrente pelos respondentes deste trabalho. Alguns aspectos apontados
na pesquisa citada, sobre caracteristicas ou elementos que formam um bom professor de
Quimica, que convergem com os resultados obtidos aqui, sdo os seguintes: “Didatica”,
“Dinamica”, “Amigo”, “Paciente”, “Ter Conhecimento”, “Respeito com a Turma” e
“Interagao Professor-Aluno” (SILVEIRA; LEON, 2017, p. 254-260). A revisdo feita por
Souza e Guimardes (2019) discute quais valores os bons professores de Quimica teriam,
encontrando palavras que também convergem com os resultados da presente pesquisa:
afetividade, planejamento, experimentacdo, conhecimento e dedicagao.

Todavia, verifica-se frequéncia reduzida de respostas para a categoria Racionalidade Critica,
acerca de temas envolvendo pensamento critico € a conscientiza¢ao sobre o pertencimento as
respectivas classes sociais. Isso pode ter relagdo, igualmente, com o fato de o curriculo da
Licenciatura em Quimica proporcionar vivéncias menos alicercadas nesses aspectos,
conforme mencionado pela literatura consultada (FONSECA; SANTOS, 2015).

Infere-se que a identidade prevalente do licenciando em Quimica da UFRGS, utilizando as
defini¢des de Almeida, Penso e Freitas (2019), ¢ a “Identidade Profissional”, pois este
entende a necessidade do ensino contextualizado e critico, sensivel/afetivo, também
possuindo tracos da “Identidade Instrumental”, com uma visdo utilitarista do ensino, prezando

“transmissdo do conhecimento”, mas de uma forma ndo tdo pronunciada, na amostra
interpelada. Entende-se que o curriculo tem grande impacto na constitui¢ao da identidade dos
licenciandos, mas que esta se reformulard mediante a pratica futura da profissdo docente.
Como aponta Dubar (2009), a reformulag¢do das identidades se orienta potencialmente ao se
vivenciar os conflitos e contradi¢des do trabalho, do contexto em que este se realiza.

Consideracgdes Finais

Esta pesquisa buscou levantar elementos formativos e possivelmente identitarios dos
licenciandos do curso de Licenciatura em Quimica da UFRGS. A partir dessas informacdes,
foi possivel entender que as identidades sdo influenciadas por diversos fatores, incluindo-se o
curriculo do curso e a pratica profissional. Verificou-se que os licenciandos em Quimica sao
majoritariamente brancos, possuem pais com ensino superior, estudaram em escola publica,
ingressaram pelo vestibular e nao irdo completar o curso no tempo proposto.

Os participantes da pesquisa apresentaram uma tendéncia mais forte de reconhecimento do
modelo pedagogico CTS como mais indicado a Educacdo brasileira, mas possuem influéncias
do construtivista e do sociocultural. Pelas respostas discentes, indica-se que o curso de
Licenciatura em Quimica da UFRGS possui énfase na racionalidade técnica.

Os sujeitos, em maioria, acreditam que um “bom professor” também se constitui com base em
elementos da racionalidade técnica, convergindo com a énfase do curriculo da sua
licenciatura. Em segunda escala de importincia, os licenciandos acreditam que um bom
professor deve ter habilidades relacionadas a sua “sensibilidade” (escuta ativa, empatia,
afetividade). Isso denota que a identidade docente pode estar atravessada por diferentes
influéncias e¢ marcas formativas ndo restritas a licenciatura, mas abarcando momentos
formativos anteriores, em outros espacos sociais.

Os objetivos desta pesquisa foram contemplados com um grau satisfatorio de correlagdes
entre as proposi¢des identitarias presentes no PPC e as percep¢des dos licenciandos frente ao
curso. H4 de se ressaltar que a identidade docente de cada licenciando ¢ singular e pessoal,
que ndo ¢ possivel extrapolar uma identidade formativa unica e imutdvel, através dos dados
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coletados. Conforme exposto por Dubar (2009), as identidades estdo em permanente mutacao
mediante as crises vivenciadas, nas diferentes dimensdes da vida, mas & possivel verificar
convergéncias nas experiéncias coletivas e tragar certas similaridades entre os licenciandos,
como as que foram apontadas.

Esta pesquisa contribui com um recorte temporal de um panorama sobre as identidades em
formagao dos licenciandos de Quimica da UFRGS, que vivenciaram o curriculo entre 2017 e
2022. Acredita-se que seja um documento que pode ser utilizado como mote de reflexdes para
movimentos futuros do curso (bem como de outros cursos de licenciatura), considerando-se a
relevancia do publico investigado.
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