XIV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

JURI SIMULADO COMO ESTRATEGIA NO ENSINO
DE CIENCIAS: UM BREVE LEVANTAMENTO

MOCK JURY AS A STRATEGY IN SCIENCE EDUCATION: A
BRIEF SURVEY

SERGIO BATISTA DE OLIVEIRA
Universidade Estadual de Goias — Campus Central — Anapolis — GO

sergiobatista9012 @hotmail.com

CLEIDE SANDRA TAVARES ARAUJO
Universidade Estadual de Goias — Campus Central — Anapolis — GO

cleide.araujo@ueq.br

NiLIA OLIVEIRA SANTOS LACERDA
Universidade Estadual de Goidas — Campus Central — Anapolis — GO

nilia.lacerda@ueg.br

Resumo

No presente trabalho, temos como objetivo realizar um breve levantamento para identificar
quais os impactos que a utilizacdo do juri simulado, como estratégia de ensino, traz para o
Ensino de Ciéncias. Utilizamos as palavras-chave: juri simulado e questdes sociocientificas.
Analisamos 9 periddicos disponiveis online, com Qualis CAPES Al, A2 e B1. As categorias a
posteriori foram as questdes sociocientificas e a argumentacao, dentre os 7 artigos que tratavam
da Formacdo Continuada de Professores, 6 abordavam as quest@es sociocientificas e 3 a
argumentacdo. Ja em relagcdo aos trabalhos de Formacéo Inicial de Professores, foram
quantificados 2 artigos, em que 1 fazia uso da argumentacdo e também das questdes
sociocientificas. Conseguimos evidenciar por meio desse levantamento bibliografico, que o
ensino de Ciéncias pode ser melhorado com o auxilio da estratégia juri simulado, pois, 0 uso
de temas sociocientificos combinados com o recurso didatico aproxima a realidade dos
estudantes da sala de aula.

Palavras chave: questdes sociocientificas, argumentacao, ludico,
jari simulado.
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Abstract

In the present work, we aim to carry out a brief survey to identify what impacts the use of the
mock jury, as a teaching strategy, brings to the Teaching of Science. We used the keywords:
mock jury and social and scientific questions. We analyzed 9 journals available online, with
Qualis CAPES Al, A2 and B1. The a posteriori categories were the socio-scientific issues and
argumentation, among the 7 articles that dealt with Continuing Education of Teachers, 6
addressed the socio-scientific issues and 3 the argumentation. In relation to Initial Teacher
Education, two articles were quantified, of which one made use of the argumentation and also
of social and scientific issues. Through this bibliographic survey, we were able to show that the
teaching of science can be improved with the help of the simulated jury strategy, because the
use of social and scientific themes combined with the didactic resource brings the reality of the
students closer to the classroom.

Key words: social and scientific questions, argumentation, ludic,
mock jury.

Introducao

A escola vem sendo questionada acerca do seu papel nesta sociedade, que diante das
transformacdes econdmicas, sociais, politicas e culturais do mundo contemporaneo, que tem
exigido um novo tipo de trabalhador, mais versatil e multifacetado, que seja ativo, dindmico e
capaz de pensar e aprender constantemente. As instituicbes de ensino da educacdo basica,
devem levar os estudantes a desenvolverem conhecimentos, capacidades e qualidades para que
se tornem autbnomos, conscientes e criticos, nesse sentido, a escola deve articular o saber para
0 mundo do trabalho e o saber para as relag6es sociais (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

O avanco tecnoldgico na contemporaneidade, tem impactado consideravelmente 0 mundo e as
relagbes sociais afetando de maneira andloga o meio escolar, na chamada sociedade do
conhecimento ndo se aprende como anteriormente, quando 0 processo de ensino e
aprendizagem se baseava na fragmentacdo de contetdos e na memorizacao, sustentado no uso
do livro didatico como unico recurso didatico. O aprendizado hoje é dinamico, se ampliou 0s
espacos educativos, se aprende em qualquer lugar, ou seja, em meios formais e ndo formais e
isso ndo significa o fim da escola e sim a necessidade de reestruturacao e ressignificacdo do
ensino de forma a atender as demandas das transformacdes do mundo do trabalho e seus
impactos sobre a vida social (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

A comecar dessa reflexdo, é possivel perceber que as novas necessidades sociais solicitam do
docente uma nova postura frente ao conhecimento e mudancas nas estratégias de ensino para
que haja novas aprendizagens e o desenvolvimento de novas competéncias. Assim, é urgente
repensar a formacdo docente de forma a aliar a diversidade de saberes a sua pratica alicer¢ada
na reflexdo, argumentacdo e criticidade dos conhecimentos ja construidos. Desse ponto, é
possivel entender que para ensinar o professor ndo deve se limitar apenas ao aprendizado da
sua formacdo ou contetdos de disciplinas especificas, quem ensina sabe que o dominio do
conteddo é apenas o inicio do processo complexo, que é a docéncia (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017).
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Para Schon (1995), ha diferencas entre as acdes e discursos dos professores ao comentarem
sobre suas praticas docentes, de forma a sugerir uma contradi¢do resultante do conflito entre o
conhecimento escolar e reflexdo da acdo docente e discente. Esse dualismo é evidenciado
guando professores reclamam do desinteresse, baixa participacdo e desvalorizacdo por parte
dos estuantes em relacdo as aulas e estratégias de ensino, por outro lado, os educandos
reclamam de aulas mondtonas, enfadonhas, rotineira e sem dinamicidade. Ja Diesel, Baldez,
Martins (2017), ressalta que utilizar recursos tecnoldgicos isoladamente ndo resolverd o
problema, uma vez que sozinha a tecnologia ndo garante a aprendizagem e nem ultrapassa
velhos paradigmas.

O docente tem papel importante no processo de ensino e aprendizagem, o que pode resultar em
avancos dos educandos, o que possibilita a apropriacédo de conceitos espontaneos desenvolvidos
no decorrer das interacdes sociais. O estudante ndo é somente o sujeito da aprendizagem, mas
também aquele que aprende junto com o outro, valores e o proprio conhecimento. Para
Vygotsky (1998), a relacdo e a interacdo com outros individuos na origem dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano é extremamente importante. Ele ainda enfatiza que
a interacdo social € primordial para o desenvolvimento, onde o aluno é interativo, e € na troca
com 0s outros e com ele mesmo que se internaliza o conhecimento.

O jari simulado e as questdes sociocientificas

Para Oliveira e Soares (2005), a utilizacdo do ludico como jogos, charadas, simuladores e
quebra-cabecas por exemplo, para ensinar conceitos em sala de aula, pode ser uma forma de
reacender o interesse dos alunos, uma vez que a ludicidade é intrinseca ao ser humano. E, como
consequéncia, a motivacdo facilitard na busca de solugdes alternativas que resolvam os
problemas abordados e validem a atividade ludica proposta.

Nas atividades de juri simulado, os estudantes podem abracar diferentes papéis enunciativos,
como por exemplo, defensor, opositor ou juiz da argumentacdo produzida. Ademais, 0S
discentes podem trocar as suas funcdes, experimentando posi¢cfes com as quais eles ndo
necessariamente concordam. Essa permuta de papéis nessa atividade colabora para os futuros
docentes praticarem e desenvolverem o processo de descentralizagdo do conhecimento, isso
implica que o professor dé suporte aos argumentos dos alunos de forma a favorecer o
desenvolvimento da discusséo, oportunizando assim a evolucdo das contraposicdes entre
argumentos cientificos e do cotidiano (VIEIRA; MELO; BERNARDO, 2014).

A insercdo de questdes sociocientificas (QSC) no ensino de Ciéncias é recomendada por seu
elevado potencial em desenvolver argumentacdo em sala de aula. Entretanto, no contexto
brasileiro, a inclusdo de atividades baseadas em argumentos ainda ndo se tornou uma rotina nas
salas de aula de ciéncias, tanto na educacéo basica quanto na formacéao de professores. Devido
a essa lacuna na formacdo de professores e na educacao bésica, varios estudos foram e ainda
estdo sendo desenvolvidos visando investigar como o discurso argumentativo pode ser inserido
em sala de aula (VIEIRA; MELO; BERNARDO, 2014).

Segundo Sadler (2011), em salas de aulas de Ciéncias, a introdugdo de QSC contribui com a
premissa da educacgdo cientifica das trés ultimas décadas, vale ressaltar que a alfabetizagdo
cientifica € complexa e multidimensional. Um sujeito cientificamente alfabetizado deve ser
capaz de tomar decisGes frente a situagdes do seu dia-a-dia que envolvam o conhecimento
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cientifico. E, ainda compreender os impactos da ciéncia e da tecnologia no cotidiano, além de
refletir criticamente sobre as informacdes veiculadas pela midia.

O jari simulado e o ladico

Na busca dessa interatividade, a ludicidade tem surgido como estratégia de ensino. Ela originou
do latim ludus, ou ludos, que significa jogo e estd intimamente ligada a educag&o, a ser usada
como forma de desenvolver a criatividade, os conhecimentos e socializacdo do estudante por
meio de musica, jogos e dancas (PAIS et al, 2019). O ludico, como instrumento pedagdgico, é
uma atividade livre, alegre e carregada de significagdo com grande valor social, ofertando varias
possibilidades educacionais, favorece o desenvolvimento corporal, estimula a inteligéncia,
favorece o trabalho em grupo, além de preparar a crianca para a vida em sociedade, sendo um
cidadao critico e questionador (KISHIMOTO, 2017).

O juri simulado, como estratégia de ensino, tem se popularizado no ensino de Ciéncias,
sobretudo nos ultimos 10 anos, o que se confirma na relativa facilidade de se encontrar trabalhos
sob esse tema na literatura. Para Jimenéz-Aleixandre e Erduran (2008), 0 uso dessa estratégia
de ensino, traz a argumentacdo para as salas de aulas de Ciéncias, com contribuicoes latentes
como, atingir a alfabetizacéo cientifica, desenvolvimento do raciocinio e critérios racionais, de
forma a moldar e tonar publico o processo cognitivo, desenvolvimento de competéncias de
comunicacado e pensamento critico além possibilitar a enculturacdo na cultura cientifica.

Para Sasseron e Carvalho (2011), argumentacdo € o uso do discurso, seja pelo professor ou
aluno, para expor suas opinides, ideias, hipoteses e evidéncias em sala de aula, de forma a
justificar acBes ou conclusdes a que tenham chegado e elucidar resultados alcangados. Ja
Cuenca (1995), corrobora definindo o argumento como um meio comunicativo de relacéo
interpessoal, onde os envolvidos contrapdem seus conhecimentos, opinides na tentativa de
convencimento do outro por meio de seus pontos de vista. E, na estratégia de ensino juri
simulado, uma das principais caracteristicas € 0 uso do discurso argumentativo por seus
participantes (JIMENEZ-ALEIXANDRE e ERDURAN (2008).

Segundo Anastasiou e Alves (2004), estratégias de ensino, visam o alcance dos objetivos, dessa
forma tem que haver clareza sobre a finalidade do processo de ensino e aprendizagem.
Reforcam ainda que o conhecimento do aluno é primordial para a escolha da estratégia de
ensino de forma a contemplar sua forma de ser, agir, pensar além da sua dindmica pessoal, uma
vez que ela explora meios de evidenciar o pensamento. Ainda sob essa perspectiva, ndo é facil
para os docentes a escolha de estratégias de ensino, uma vez que a tendencia é que se escolha
uma que reforce a acao de transmissao de contetidos prontos e acabados como foi na formagéo
académica enquanto discentes.

Vencidos esses obstaculos, o professor é desafiado a atuar de forma diferente em sala de aula,
a sua visdo serd ampliada na direcdo compreender a necessidade de mudangas no processo de
ensino e aprendizagem e em sua pratica docente. Os discentes se apresentam mais
questionadores e criticos, dessa forma a escolha de estratégias de ensino que irdo contemplar
as especificidades dos estudantes € uma tarefa complexa e necessaria para que a dinamica da
sala de aula seja alterada no sentido de dar maior significancia ao conhecimento para os alunos
(ANASTASIOU e ALVES, 2004).

O jari simulado que vém sendo utilizado como estratégia de ensino, e tem se mostrado propicio
para a insercdo do discurso argumentativo nas aulas de Ciéncias. Nessa atividade, os
participantes sdo separados em grupos a favor, contra e juizes em que ha um determinado
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assunto em foco, na maioria dos casos, sdo questdes sociocientificas (VIEIRA; MELO;
BERNARDO, 2014). Para Freire (2019), é preciso que o educando saia da perspectiva de mero
expectador para a posicao de protagonista de sua aprendizagem, seja um sujeito com autonomia,
criticidade e problematizador do contexto social que esta inserido.

O diferencial desta atividade estd em proporcionar uma postura ativa aos estudantes e gerar
motivacdo, que tem como reflexo o engajamento dos discentes, esses pontos estdo sendo
abordados em vérias pesquisas como as de (OLIVEIRA; SOARES, 2005; SILVA; MARTINS,
2009). A aplicacdo ocorre com predominancia no Ensino Médio, Oliveira e Soares (2005),
fizeram uma adaptacdo do juri simulado a qual nomearam de juri quimico para que se pudesse
discutir conceitos quimicos com os alunos utilizando uma situacéo ficticia.

Entdo, diante de todas as nossas inquietaces, o problema de pesquisa é: Quais 0s impactos
que o juri simulado, como estratégia de ensino, traz para o Ensino de Ciéncias? E sendo assim,
nosso objetivo é realizar um breve levantamento para identificar quais os impactos que a
utilizacdo do jari simulado, como estratégia de ensino, traz para o Ensino de Ciéncias, e
entender se ela reflete em mais relacGes dialogais em sala de aula e na producédo de
argumentacdes e esclarecer se de fato ela desperta o interesse dos alunos e a curiosidade
cientifica nos estudantes do Ensino Médio. E, esse levantamento sera o ponto de partida para
uma pesquisa mais aprofundada a ser desenvolvida futuramente.

Percurso Metodoldgico

A pesquisa realizada é de carater qualitativo descritivo, do tipo levantamento bibliogréafico por
fontes secundarias. Para Gil (1994), é uma pesquisa que possibilita ao pesquisador amplo
alcance de informacdes, além de permitir o uso de dados espalhados em diversas publicacdes
de forma a auxiliar na construcdo ou melhor definicdo do quadro conceitual que envolve o
objeto de estudo proposto. Para Santos (2002), os procedimentos de coletas s&o métodos
praticos utilizados para juntar informag6es necessarias a construcdo dos raciocinios em torno
de um fato, fendbmeno ou processo.

A considerar as fases da pesquisa proposta por Gil (2002), podemos dizer que nossa pesquisa
foi sistematizada em seis etapas a saber: (1) escolha do tema; (2) levantamento bibliogréafico
preliminar; (3) formulacdo do problema; (4) busca das fontes; (5) leitura do material; (6)
organizacdo légica do assunto e redacdo do texto. Vale salientar que para Gil (2002), esse
roteiro ndo deve ser visto como algo rigido, rigoroso e sim como algo flexivel e dindmico que
estd ancorado no entrelace das suas experiencias e de outros autores.

Inicialmente, realizamos o levantamento desta pesquisa, em seis etapas propostas por Gil
(2002), definicdo do tema, das palavras-chaves, da formulagao do problema, a sele¢do do scopo,
leitura dos artigos encontrados e andlise. Nossas palavras-chaves para esta pesquisa
bibliografica foram, juri simulado e questdes sociocientificas, inicialmente. De maneira
concomitante, a busca foi realizada no titulo, palavras-chaves, nos resumos e no corpo do texto,
buscando identificar o foco desse trabalho que é, objetivamente, pesquisas/trabalhos que
abrangessem o juri simulado como estratégia de ensino, com o uso da argumentacdo por meio
de questdes sociocientificas.

Apbés o momento inicial, definimos o escopo a partir dos sites dos periddicos para o
levantamento dos artigos. Analisamos 9 periddicos disponiveis online, com qualis CAPES Al,
A2 e B1. A escolha foi embasada na grande relevancia dos periddicos para 0s estudiosos em
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Ensino de Ciéncias e, em consonancia com a excelente avaliacdo académica determinadas pelas
classificacbes Qualis da CAPES. Com a avaliacdo e selecdo dos artigos que atenderam aos
critérios de busca ja estabelecidos anteriormente, definimos o corpus da pesquisa e, em seguida
passamos para o0 proximo passo que foi a analise.

Agora, com a definicdo do corpus de analise, seguiremos a luz de Gil (2002), que norteia 0s
diferentes procedimentos para a analise do material, a iniciar com a leitura exploratoria, que
tem por objetivo identificar se a obra é interessante para a pesquisa. Logo apds, a selecdo do
material de acordo com o0s objetivos estabelecidos, com a leitura analitica foi feito o
ordenamento das informagdes contidas nas fontes de forma que estas possibilitem a obtencéo
de respostas a problematica de pesquisa. E, por fim foi realizada a leitura interpretativa, que é
a etapa mais complexa da pesquisa que tem por objetivo o que o autor afirma com o problema
para o qual se propde uma resolucao.

Finalizada a etapa das leituras, que ocorreu de forma bem detalhada, procedemos para a
organizacdo das ideias de forma atender os objetivos, com o auxilio das fichas de compilamento
de dados, em que foram anotados os titulos, autores, objetivos e a metodologia dos artigos
coletados. Logo apos, ocorreu a estruturacdo légica do trabalho de forma que ele seja entendido
e dotado de sentido. Ainda em tempo, ressaltamos que a analise partiu das categorias a
posteriori, ou seja, foram definidas depois da leitura cuidadosa dos artigos.

Resultados e discusséao

De forma preliminar, foram quantificados os periodicos que possuiam pesquisas com o jUri
simulado e questdes sociocientificas. Foram analisados 09 (nove) periodicos, em 02 (dois) deles
ndo encontramos nenhum trabalho que abrangesse a temética pesquisada, sobrando entdo
07(sete) periodicos e um total de 9 (nove) artigos selecionados para 0 Nn0sso corpus, ressaltamos
que o recorte temporal foi referente a Gltima década.

Tabela 1: Numero de artigos encontrados nos periédicos com pesquisas empiricas usando o juri simulado
em temas sociocientificos

Periddico Qualis N° de artigos

1. Alexandria A2 0
2. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica (CBEF) A2 2
3. Ensaio — Pesquisa em Educacdo em Ensino (Ensaio) Al 1
4. Ciéncia & Ensino (C&E) Bl 0
5. Revista Experiéncias em Ensino de Ciéncias (EENCI) A2 1
6. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia (RBECT) A2 2
7. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (RBPEC) A2 1
8. Revista Electrdnica de Ensefianza de las Ciéncias (REEC) A2 1
9. Revista Quimica Nova na Escola (QNEsc) B1 1

Total 9

Fonte: Os Autores, 2022.
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Apos a quantificacdo, os trabalhos foram separados por meio da caracterizagdo por niveis de
formacdo dos sujeitos, em Formacdo Inicial de Professores e Formacdo Continuada de
Professores. As categorias entdo a posteriori foram as questBes sociocientificas e a
argumentacdo, dentre os 7 artigos que tratavam da Formacdo Continuada de Professores, 6
abordavam as questdes sociocientificas e 3 a argumentacdo. Ja em relacdo aos trabalhos de
Formacdo Inicial de Professores, foram quantificados 2 artigos, em que 1 utiliza da
argumentacdo e também das questdes sociocientificas.

Quadro 1: Artigos e trabalhos analisados

Titulo do trabalho/artigo Ano | Periddico

A O jari simulado como recurso didatico para promover argumentagdes na formagao

de professores de Fisica: O problema do “gato” 2013 ENSAIO

B O juari simulado como pratica para educagdo ambiental critica 2015 RBPEC

C Transgénico, conformismo e consumo: algumas reflexdes para o ensino de
ciéncias
Juri simulado: o uso da argumentagdo na discussao de questdes sociocientificas

2015 RBECT

b envolvendo radioatividade 20 FENGL
E Consideragdes sobre o trabalho com juri simulado em uma questdo sociocientifica 2020 RBECT
com futuros professores de fisica
F O papel do terceiro na argumenta.l (.ilalogal: 1icrle'nt1.ﬁcando o perfil argumentativo 2020 QNEsc
em uma atividade de juri simulado
G Relato critico de uma experiéncia didatica acerca de uma tematica cientifica

aplicada na educagdo basica: algumas reflexdes epistemologicas e defesa de um 2020 CBEF
ensino de ciéncias fundamentado na argumentagdo dialdgica

H Enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade do tema energia por meio de um juri
simulado 2022 REEC

I Uma proposta de critérios avaliativos para atividades de Juri Simulado no Ensino
de Ciéncias

2022 CBEF

Fonte: Os Autores, 2022

Ao analisar os artigos A e E, estes foram categorizados como de formacdo inicial de
professores, por apresentarem latente preocupacao na ampliacdo dos saberes e conhecimentos
necessarios ao exercicio da profissdo, abordando a reflexdo sobre como os formadores de
professores estdo desenvolvendo o discurso instrucional com seus estudantes. O que corrobora
com Rinaldi e Cardoso (2012), que afirmam que pensar a formacéo inicial de professores na
atualidade é um grande desafio, devido as varias lacunas e problemas associados, ndo sé por
conta das diferentes propostas metodologicas, mas também, devido ao modo e velocidade com
gue o conhecimento, seus contetdos formativos sdo modificados.

Os demais artigos estdo na categoria formacdo continuada de professores, devido a abordagem
em torno da reflex&o sobre a préatica docente e da necessidade de melhoria desta, da qualidade
das aulas de Ciéncias e, em fim da educacéo basica. Essas premissas, sao contempladas quando
Saviani (1991), diz que cabe ao educador a identificagdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos estudantes e a0 mesmo tempo a descobertas de formas mais adequadas
para alcangar esse objetivo.

Agora, apos esclarecer as categorias, passamos a analisar cada artigo dentro dessa separacéao.
Nos artigos A e E, é perceptivel, a confianga no juri simulado e no seu exercicio argumentativo,
que reflete diretamente no desenvolvimento de um processo de descentralizagéo relacionado a
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autonomia dos futuros professores. Essa caracteristica é defendida por Jimenéz-Aleixandre e
Erduran (2008), quando falam que essa estratégia de ensino possibilita ao aluno desenvolver o
argumento, o raciocinio, as competéncias de comunicacdo e pensamento critico além
possibilitar a enculturacdo na cultura cientifica.

Os autores da pesquisa A, discutem que a estratégia juri simulado coloca o professor no papel
de mediador das discussfes, ndo sendo mais o centro do processo de ensino e aprendizagem,
levando os alunos a serem os protagonistas de toda a aprendizagem. Nessa perspectiva Freire
(2019), contribui ao dizer ser necessario que o educando saia da perspectiva de mero expectador
para a posicao de protagonista de sua aprendizagem.

Afloram também, inquietudes em relacdo a passividade do Ensino Superior em néo
compreender que se faz necessaria a reestruturacédo e a ressignificacdo da formacao docente de
forma a atender as exigéncias da sociedade atual, em consonancia com Evangelista (2003), em
que mostra que o objetivo estd em profissionalizar os professores, fazendo-os assumir uma
caracteristica empreendedora, colaborativa, técnica, e, a0 mesmo tempo, desprovida de
aprofundamento intelectual.

Ja nos trabalhos A, D, F e G, os autores das pesquisas analisadas destacaram 0 uso da
argumentacdo no ensino de Ciéncias, por meio da estratégia de ensino, jari simulado, no intuito
de apresentar uma proposta didatica diferenciada, ancorada nas interagdes sociais e
colaborativas entres os alunos e com relevante significancia na promogéo do protagonismo dos
estudantes. E, a argumentagdo em sala de aula é definida por Sasseron e Carvalho (2011), como
forma dos estudantes exporem suas opinides, ideias, hipéteses e evidéncias em sala de aula, de
forma a justificar agdes ou conclusdes a que tenham chegado e elucidar resultados alcancados.
E, na estratégia de ensino jari simulado, uma das principais caracteristicas € o uso do discurso
argumentativo por seus participantes (JIMENEZ-ALEIXANDRE e ERDURAN (2008).

O uso do juri simulado assentado nas questdes sociocientificas, foi evidenciada em
praticamente todos os trabalhos, as excegOes foram os artigos G e H, essa abordagem tem sido
amplamente recomendada em pesquisas da area de Ensino de Ciéncias, por propiciar a
discussédo de temas controversos e dessa maneira os estudantes podem defender suas ideias e
conclusbes embasados no conhecimento cientifico. Para Vieira, Melo e Bernardo (2014), a
insercdo de questdes sociocientificas em sala de aula de Ciéncias é fator preponderante para
propiciar aos estudantes a discussdo de assuntos do seu cotidiano quem tenham natureza
guestionavel, assim sistematizar o aprendizado.

Notamos ainda que os autores dos artigos, A, B, C, D, E, F e I, concordam em apontar uma
expressiva contribuicao do jari simulado e das questfes sociocientificas, no desenvolvimento
do protagonismo dos discentes, reforca que o ensino sem significado, desvinculado da realidade
dos alunos ndo mais atende as especificidades dos educandos. Essa estratégia de ensino é vista
com possibilidades de atrair os estudantes, gerar motivacdo, engajamento, significado e
autonomia, fazendo com que os estudantes se interessem mais pela escola e pela busca do
conhecimento (VIEIRA; MELO; BERNARDO, 2014).

Para os autores da pesquisa I, o juri simulado é visto como uma atividade didatica em que o
cunho ludico, contribui para maior aceitacdo dos alunos em participar no seu desenvolvimento,
de forma ativa e engajada. Oliveira e Soares (2005), corroboram elucidando que a utilizacdo do
ludico como jogos, charadas, simuladores e quebra-cabecas por exemplo, para ensinar
conceitos em sala de aula, pode ser uma forma de reacender o interesse dos alunos, uma vez
que a ludicidade é intrinseca ao ser humano. E, como consequéncia, a motivacédo facilitara na
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busca de solugdes alternativas que resolvam os problemas abordados e validem a atividade
ludica proposta.

Nos artigos, D, E e I, os autores acreditam numa grande potencialidade do juri simulado como
estratégia de ensino, principalmente nas aulas de Ciéncias, por desafiar o estudante a inimeras
acoes como, a tomada de deciséo, 0 uso da criticidade, o poder da argumentacéo e a defesa de
ideias. Anastasiou e Alves (2004), enfatizam que os discentes se apresentam mais
questionadores e criticos, dessa forma a escolha de estratégias de ensino que irdo contemplar
as especificidades dos estudantes é uma tarefa complexa e necessaria para que a dinamica da
sala de aula seja alterada no sentido de dar maior significancia ao conhecimento para os alunos.

De maneira consensual, as pesquisas atribuem ao jari simulado um carater inovador para as
aulas de Ciéncias, sua utilizacdo tem resultado em melhora na qualidade do ensino, e em aulas
mais dindmicas na visdo dos professores e estudantes. Para Diesel; Baldez; Martins (2017), o
uso de método ativo ou metodologia ativa no processo de ensino e aprendizagem ndo € algo
novo, ja € uma abordagem de ensino com fundamentos teoricos ja consagrados, dessa forma o
que se necessita é ter o conhecimento e clareza para sua utilizacao.

Nos artigos, exceto I, ndo foi constatado o método avaliativo e nem qual seria a melhor forma
de se avaliar, poderia ser uma avaliagdo formativa, onde o professor poderia detectar pontos
fortes e pontos fortes dos alunos ou talvez diagndstica com aplicagdo de testes, provas e
simulados. Segundo Saraiva (2005), o processo de avaliagdo deve perpassar de modo
sistematizado todos os processos de ensino e aprendizagem e dessa forma, ser compreendido
em sua totalidade, de maneira a acompanhar as acGes em sala de aula em beneficio da
aprendizagem dos alunos. Deste modo, entende-se que a avaliacdo de aprendizagem deve ser
parte integrante do processo educacional, a serem adotadas praticas para orientar e acompanhar
o plano do trabalho do professor e também de redirecionar quando se fizer necessario.

No trabalho I, os autores criticam a falta de critérios avaliativos para a estratégia de ensino jari
simulado na maior parte das pesquisas com essa tematica, reforcam que avaliacdo das
argumentacdes desenvolvidas em atividades de jari simulado, é extremamente importante, onde
a consisténcia e coeréncia dos argumentos auxiliam o professor e estudantes nos julgamentos
de situacOes que ultrapassem as da atividade. Alertam para a necessidade de se lembrar que é
uma atividade complexa, que demandara tempo e planejamento para sua execugdo, o que ndo
pode ser argumento para a ndo avaliagdo. E necessario salientar que o documento orientador
estimula o uso da avaliacdo formativa, que é um conjunto de préaticas que utiliza diferentes
métodos avaliativos, como autoavaliacdo e a oralidade para medir de maneira profunda e
individual o processo de ensino-aprendizado dos alunos, o que poderia corroborar com o
docente na avaliacdo dos estudantes no desenvolvimento dessa estratégia de ensino (BRASIL,
2018, p.19).

As pesquisas analisadas, defendem de forma enfatica que a estratégia de ensino, juri simulado
traz bons resultados para o ensino de Ciéncias. Ele, estimula os alunos, contribui para o
desenvolvimento da argumentacdo, torna o estudante sujeito ativo do processo de ensino e
aprendizagem, além fornecer significado ao ensino, uma vez que se utiliza de questdes
sociocientificas que na maioria das vezes estdo presentes no dia-a-dia dos alunos. Existe um
ponto de divergéncia nos trabalhos no que se refere & avaliagcdo do desempenho dos educandos,
esse ponto necessita ser melhor esclarecido por pesquisas e estudos posteriores, visto que
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem é munido de diversos critérios e possibilidades.

Consideracgodes Finais
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Em nossa analise identificamos que o juri simulado tem caracteristicas de uma estratégia
educacional que desperta a motivacdo dos estudantes. Ao usar a ludicidade por meio do jogo,
0 docente faz com que os estudantes demostrem mais interesse pelo processo de ensino e
aprendizagem, engajamento com as atividades aumenta de forma consideravel. Essa ferramenta
ludica, tem auxiliado os professores de Ciéncias positivamente desde que, seja uma atividade
bem planejada e executada, ela facilita o trabalho docente por possibilitar de forma bem
divertida e significativa a insercdo da realidade do estudante no conteddo programatico a ser
trabalhado.

E pacifico nos trabalhos analisados que, o uso da argumentacéo é fator importantissimo para o
contexto escolar e o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias, o discente defende suas
ideias se baseando nos conhecimentos cientificos e consegue visualizar como seus conceitos
prévios, senso comum, foram transformados por meio de pesquisas, debates, discussdes e
seminérios sendo alicergado no conhecimento cientifico. Dessa forma, o uso do juri simulado
como recurso didatico auxilia o professor a trabalhar o discurso argumentativo em sala de aula
e a0 mesmo tempo corrobora no resgate da motivacao e do interesse dos alunos, refletindo em
estudantes mais ativos, conscientes e criticos.

Conseguimos evidenciar por meio desse levantamento bibliogréfico, que o ensino de Ciéncias
pode ser melhorado com o auxilio da estratégia jari simulado, pois, o uso de temas
sociocientificos combinados com o recurso didatico aproxima a realidade dos estudantes da
sala de aula. Assim, o estudo aqui apresentado evidencia a riqueza e o poder da argumentacéo,
de forma coerente, embasada e estruturada, o que confirma o grande potencial didatico dessa
estratégia de ensino.
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