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RESUMO

Este estudo buscou compreender como professores dos anos iniciais da
educacdo basica mobilizam os saberes-fazeres em suas préticas avaliativas
no contexto da pandemia covid-19. Para tanto, objetivamos identificar os
saberes-fazeres mobilizados nas préticas avaliativas desenvolvidas pelos
professores dos anos iniciais da educacao bdsica; e identificar em discur-
sos as possiveis implicacoes que o contexto da pandemia produz em seus
saberes-fazeres e em suas praticas avaliativas. A fim de dar conta dessa
discussao, nos fundamentamos em autores que versam sobre avaliacao
como Méndez (2002), Marinho, Fernandes e Leite (2014), e dos saberes
docentes como Tardif (2002; 2005), e Pimenta (1999). Em nosso percurso
tedrico-metodoldégico mobilizamos a Teoria do Discurso na perspectiva
de Laclau e Mouffe (BURITY, 2014). Para obtencdo de dados, realizamos
entrevistas semiestruturadas com duas professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental. Os resultados apontam que o contexto da pande-
mia tem apresentado desafios as préticas avaliativas das professoras,
no entanto, essas possuem saberes-fazeres que possibilitam o enfreta-
mento das dificuldades que surgem no contexto das aulas remotas.
Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem; Saberes-fazeres; Praticas
avaliativas.
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1. INTRODUCAO

avaliacdo da aprendizagem se constitui categoricamente um

campo marcado por complexidades, disputas e negociacoes, seja

nas tensdes entre os contextos oficiais e os contextos das prati-
cas, seja num dominio intrinsicamente pedagdgico, por se apresentar
como elemento que de alguma forma envolve, concilia e/ou articula os
processos educativos, do/no inicio, meio e, o fim, um fim ndo como ponto
final, ndo como algo pronto e acabado, mas enquanto recomeco.

Nesta linha, Marinho, Fernandes e Leite (2014), nos ajudam a enten-
der que a avaliacdo assume papel estruturador dos processos de ensino
e de aprendizagem, bem como, das atividades dos alunos e dos profes-
sores, assim, a avaliacdo se configura em um processo que inserido em
outros processo e é um sistema que estd imbricado em outros sistemas.
A avaliacdo também pode ser entendida como pratica de articulacdo
discursiva, cujos significados ndo sao fixos, mas contingentes, e sao defi-
nidos a partir das disputas por sua legitimacao (BURITY, 2014).

Desse modo, o interesse pela avaliacdo da aprendizagem, as praticas
avaliativas, e os saberes-fazeres se da pela sua relacdo com os proces-
sos de ensino-aprendizagem, tendo por lente a concepcdo de que tais
processos sao delineados contingencialmente e que, portanto, agregam
singularidades préprias dos sujeitos e dos contextos escolares em que se
inserem. Neste sentido, colocar os saberes-fazeres docentes no ambito
da avaliacdo em relevo é pertinente e se justifica - mesmo sendo temas
cldssicos, ao longo dos anos, no contexto e nos textos académicos — por
se constituirem campos que estdo envoltos em processos de tensoes e
disputas, politicas e tedricas, que evidenciam as fronteiras entre os sujei-
tos/atores, interesses e projetos formativos. Ainda mais tendo como
cendrio um contexto pandémico.

Rumamos com intuito de romper com o entendimento do senso
comum, onde avaliar “aparece como sindénimo de medida, de atribuicdo
de um valor em forma de nota ou conceito [...] temos o compromisso de ir
além do senso comum e ndo confundir avaliar com medir” (FERNANDES;
FREITAS 2007, p. 19). De modo que, pensar uma avaliacdo das apren-
dizagens que intencione conhecer com o “objetivo fundamental de
assegurar o processo formativo dos que participam do processo educa-
tivo” (MENDEZ, 2002, p. 82), parece ser um bom caminho a seguir nesse
contexto de pandemia.
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Entendemos com Saraiva e colaboradores (2020, p.2), que “a pan-
demia de COVID-19 irrompe de forma abrupta para nos lembrar da
fragilidade humana”. Contudo, mesmo em meio a essa situacdo cadtica,
educar (ndo) é preciso”. O fechamento generalizado das escolas impods
desafios inéditos aos profissionais da educacao, os quais, dois meses apds
a suspencao das aulas, ressignificaram seus saberes-fazeres e iniciaram
uma nova forma de ensino-aprendizagem, por meio de aulas remotas,
possibilitadas através da tecnologia.

Entendemos que este contexto imposto pela Pandemia da
COVID-19, traz para a avaliacdo da aprendizagem novos desafios.
Concomitantemente, esse novo cendrio também se apresenta enquanto
possibilidade de efetivacdo de praticas avaliativas outras.

Assim, diante do exposto, nossa pesquisa buscou compreender
como os professores dos anos iniciais da educacdo basica mobilizam os
saberes-fazeres em suas praticas avaliativas no contexto da Pandemia da
COVID-19. Para tanto, objetivamos identificar os saberes-fazeres mobili-
zados nas praticas avaliativas desenvolvidas pelos professores dos anos
iniciais da educacdo basica; e identificar nos discursos dos professores as
possiveis implicacbes que o contexto da pandemia produz em seus sabe-
res-fazeres e em suas praticas avaliativas.

A partir dessas consideracoes iniciais, destacamos que o presente
trabalho estd organizado em trés secdes. Inicialmente, tecemos algumas
reflexdes acerca dos contextos de influéncia (BALL, 2002) que atraves-
sam a avaliacdo no cendrio educacional pandémico e problematizamos
0s saberes-fazeres docente enquanto construto articulador da relacdo
teoria-pratica. No segundo momento, apresentamos o percurso tedrico-
metodoldgico que orientou este estudo, no qual evidenciamos nossas
abordagens, campo, sujeitos e procedimentos de coleta e tratamento
dos dados. Na sequéncia, analisamos a pluralidade de saberes cataliza-
dores dos fazeres docentes e os desafios e as possibilidades profissionais
emergidas no atual contexto pandémico. Por fim, sintetizamos algumas
consideracoes finais emergidas desse estudo.

2. CONTEXTO DA PANDEMIA COVID-19 E
CONTEXTOS DE INFLUENCIA QUE ATRAVESSAM
A AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM

Ao longo dos anos as concepcoes acerca da avaliacdo tém passado
por alteracdes significativas que, sequndo Marinho, Fernandes e Leite

ISSN: 2176-8153 818




A
Q

GT 03 - CURRICULO, ENSINO-APRENDIZAGEM E AVALIACAO EDUCACIONAL 89€pePE

(2014), sdo ocasionadas pela “evolucdo das politicas educacionais e dos
papéis atribuidos ao curriculo e a educacao escolar”. Assim, um determi-
nado sistema de avaliacdo se aplica a cada sociedade num dado momento
de sua evolucdo, a fim de atender as “exigéncias politico-educacionais
emergentes nesse dado momento” (p 151).

Nessa direcao, para problematizarmos a avaliacdo e os desdobramen-
tos das praticas avaliativas estdo sendo articuladas nos dias correntes é
indispensavel analisamos os contextos de influéncia local-global (BALL,
2001). Assim, precisamos contextualizar alguns aspectos do cenario
atual, que vem influenciando e modificando as formas de organizacdo da
sociedade nas esferas - social, cultural, econémica, politica.

Visto que, vivemos um momento inédito e muito dificil na histé-
ria humana, periodo tenso e singular, o qual impds mudancas radicais a
todos os aspectos da vida individual e coletiva frente a necessidade de
“confinamento da vida cotidiana, a delimitacdo sanitaria das relacoes
interpessoais, a interrupc¢ao das atividades econdmicas e culturais, a sus-
pensdo do lazer, a remodelacdo do curso da educacdo”. Coadunamos com
a andlise de que ndo foram apenas os aspectos e as atividades da vida
cotidiana que mudaram. “A vida humana mudou” (CHIZZOTI; ALMEIDA,
2020, p. 473).

O contexto da Pandemia da COVID-19, portanto, se configura uma
crise que afeta profundamente todos os segmentos da sociedade, como
o campo da educacdo que nao ficou isento de suas implicacoes, jd que a
vida escolar foi também interrompida. O fechamento generalizado das
escolas impos desafios inéditos aos profissionais da educacao, que foram
levados a mobilizar seus saberes-fazeres e iniciar uma nova forma de
ensino-aprendizagem, por meio de aulas remotas.

Em meio a essa conjuntura, jd bem delicada e complexa, percebemos
que a crise gerada no contexto da pandemia se soma a outras tantas no
campo da educacado. Pois, é sabido que esse campo tem enfrentado avan-
cos e retrocessos ao longo dos anos. O contexto pandémico ndo apenas
agrava o cendrio instdvel da educacdo, mas evidencia as fissuras existen-
tes, ou seja, torna explicita as lacunas existentes na area, principalmente
ao que se refere ao baixo investimento financeiro, percebido seja nas
estruturas fisicas das escolas - das condicdes sanitarias ao acesso as tec-
nologias - seja a formacao dos profissionais desse espaco.

As crises que a educacdo vem enfrentando, ao longo dos anos, em
um contexto mais amplo, podemos referenciar a influéncia de uma
agenda internacional vinculada a l6gica de mercado, em outras palavras,



A
Q

GT 03 - CURRICULO, ENSINO-APRENDIZAGEM E AVALIACAO EDUCACIONAL 89€pePE

politicas globais que se posicionam na tentativa de resolver os problemas
da educacdo, mas se baseiam em um projeto neoliberal voltado para o
atendimento das necessidades do mercado. Também é possivel apontar
as politicas educacionais materializadas na descontinuidade e ruptura,
onde uma nova politica surge a partir da “ineficacia” de politicas ante-
riores. Bem como, é possivel mencionar, politicas de financiamento que
subtraem os investimentos das instituicdes publicas em favorecimento
de instituicoes privadas (ALMEIDA; LEITE; SANTIAGO, 2013; MELO, 2019).

Ndo podemos deixar de mencionar que, os grupos politicos com
discursos neoconservadores em ascensao no Brasil, defendem em suas
pautas esses pontos, 0s quais, aqui colocamos enquanto crises enfrenta-
das no campo da educacao. Este é o contexto, no qual os professores/as
estdo inseridos e, precisam mobilizar seus saberes-fazeres.

Assim, mudancas que acontecem no chao da escola sdo arquiteta-
das/pensadas em um plano macro, através de politicas publicas, sociais e
educacionais. De igual modo, as mudancas — que tentam fixar, deslocar,
demandar, ressignificar o lugar, o sentido e ou papel da escola —acompa-
nham as mudancas politicas, econdmicas e socioculturais. As quais, sao
observadas, percebidas e sistematizadas no campo tedrico, e repercutem
no processo educativo, alcancando o curriculo, o planejamento, os méto-
dos de ensino, a aprendizagem os saberes-fazeres e a avaliacdo.

Diante do exposto, percebemos que a avaliacdo estd envolvida
neste contexto tecido socialmente, o qual explicita diferentes visdes de
mundo e de escola. Esta Gltima, enquanto instituicdo assume uma funcao
social especifica, mas fortemente influenciada pelo modelo de sociedade
vigente, pois, como assegura Freitas (2009, p. 18), “a escola encarna fun-
¢Oes sociais que adquire do contorno da sociedade na qual estd inserida”.

Assim, ao tratarmos sobre a avaliacdo da aprendizagem, e nesta as
praticas avaliativas, as contextualizamos e vinculamos a um contexto glo-
bal. Ball (2001) nos ajuda a compreender melhor esse processo, no qual,
a globalizacdo mesmo sendo um fendmeno mundial é incorporada por
cada nacdo de maneira diferente.

De modo que, mesmo influenciando os contextos locais, a globa-
lidade respectivamente incorpora as influéncias dos espacos locais.
Assim, ocorre um entrelacamento entre os ambitos locais e globais, essa
combinacdo, complexa e dindmica entre os contextos passa a ndo per-
mitir dicotomizar as interpretacées do que é tido como local ou global
(ALMEIDA; SILVA, 2014).
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3. SABERES-FAZERES UMA CONSTRUCAO EM
TORNO DAS RELACOES ENTRE TEORIAS E
PRATICA

Consideramos imperativo refletirmos acerca dos conhecimentos
relativos aos saberes e fazeres do ser professor. Sabendo que esses sabe-
res-fazeres se constituem em campo analitico abundante de trabalhos
cientificos' produzidos nas uUltimas quatro décadas, ndo pretendemos
esgotar o universo de producdes em torno desse objeto de estudo.

Inicialmente, nos aproximamos da literatura pedagdgica que versa
sobre os saberes docentes, evidenciamos a partir de Tardif (2002), que
o termo saberes foi inserido no campo educacional a fim de caracterizar
ideias, pensamentos, juizos, argumentos e discursos que correspondem
a certas prescricoes da racionalidade. Essa racionalidade estd presente
quando ha consciéncia da acdo exercida. Nas palavras do autor, isso se
dad quando o “sujeito é capaz de justificar a sua acao por meio de razoes,
procedimentos ou discursos” (TARDIF, 2002, p. 199).

Tardif se vincula a uma concepcao, acerca dos saberes base para o
ensino, em um sentido mais amplo, em que se “designa o conjunto dos
saberes que fundamentam o ato de ensinar no ambiente escolar” (TARDIF,
2002, p. 60). Saberes que servem de base para o ensino e, procedem de
lugares e momentos diferentes, como a formacao dos professores; curri-
culo e socializacdo escolar; experiéncia profissional/cultural/pessoal. De
modo que, “os saberes mobilizados e empregados na prética cotidiana,
saberes esses que dela provém, de uma maneira ou outra, e servem para
resolver os problemas dos professores em exercicio, dando sentido as
situacoes de trabalho que lhes sdo préprias” (TARDIF, 2002, p. 58).

Nesse sentido, os saberes sao plurais, diversificados, articulados,
heterogéneos, contextualizados, pois fazem emergir, no préprio exerci-
ciodo trabalho, conhecimentos e manifestacdes de um saber-ser e de um
saber-fazer diverso. Segundo Tardif (2002), a ideia é que os saberes nao
sdo inatos, uma vez que sdo produzidos pela/na socializacdo e concreti-
zado na acao.

1 Aquitemos, como exemplo, algumas pesquisas que caminharam no sentido de compreen-
der o panorama da utilizacdo dos saberes docentes e suas diversas tipologias - Neto e Costa
(2016), analisam quais autores sdo recorrentes nos trabalhos que tratam da temaética dos
saberes docentes, a quais eixos temdticos essas pesquisas estdo sendo direcionadas, bem
como quais contribuicdes desses autores vém sendo utilizadas; Nunes (2001), traz os sabe-
res docentes ante o processo de formacao de professores, Borges (2001 transita, além dos
saberes docentes, por diversos outros eixos tematicos.
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Entendemos que, as praticas dos professores sao possiblidades para
a elaboracdo da teoria, que fazem emergir pratica diferentes. Esses sabe-
res produzidos na/da prética dos professores representam, além de uma
sintese de outros saberes docentes, a compreensdo de serem 0s pro-
fessores sujeitos produtores de conhecimento, ndo meros receptores e
transmissores.

Nas préticas cotidianas de professores estdo presentes “elementos
extremamente importantes, como a problematizacdo, a intencionalidade
para encontrar solucoes, a experimentacdo metodoldgica, o enfrenta-
mento de situacoes de ensino complexas”, bem com, “as tentativas mais
radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma diddtica inovadora, que ainda
nao estd configurada teoricamente” (PIMENTA, 1999, p. 27).

Diante do exposto, percebemos que, o apanhado de saberes docen-
tes ou saberes de professores, sejam eles, saberes advindos da formacao,
do conhecimento cientifico, do curriculo, da experiéncia pessoal ou pro-
fissional, todos se encontram nas praticas cotidianas dos professores, ou
seja, em seus fazeres. Deste modo, seguiremos com o entendimento de
que os saberes-fazeres do/a professor/a sintetizam os saberes plurais,
pois se constituem deles.

Assim, munidos de teorias-préticas, ou seja, por seus saberes-faze-
res inacabados e contingentes, os professores interpretam e atribuem
sentidos e significados a avaliacdo das aprendizagens, produzindo conhe-
cimentos e representacoes a respeito da avaliacdo e de suas préprias
praticas avaliativas.

Pensamos que professores por meio de seus saberes-fazeres podem
assumir um papel relevante nos periodos de crise e de mudanca. Pois,
diante de momentos adversos, onde ndo se dominam as situacdes e os
contextos de intervencao profissional, emerge as possibilidades de res-
significacdo. De acordo com Névoa (1997, p.27), “é preciso um tempo
para acomodar as inovacoes e as mudancas, para refazer as identidades”.
No contexto da pandemia, a crise pode ser percebida como fronteira per-
meada por tensdes, onde de um lado estdo as adversidades, as perdas;
do outro encontramos as possibilidades para o novo ou para o diferente,
para a inventividade.

4. CAMINHO METODOLOGICO

Nos inserimos no campo das pesquisas em educacdo, enquanto ter-
ritério de construcdo e socializacdo de conhecimentos, compreendendo
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a pesquisa como “ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre
alguma coisa” (2002, p. 9).

No dmbito do campo da pesquisa educacional, elegemos enquanto
objeto de estudo a avaliacdo da aprendizagem e as praticas avaliativas,
objetivando analisar os saberes-fazeres mobilizados pelos professores
dos anos iniciais da educacao basica em suas praticas avaliativas no con-
texto da Pandemia COVID-19.

Com relacdo ao nosso campo de pesquisa, este estd delimitado
(ANDRADE, 2006) no recorte espacial da regido do agreste pernambu-
cano, especificamente o municipio de Caruaru e cidades circunvizinhas,
tendo por énfase escolas publicas municipais que possuem professores
do Ensino Fundamental anos iniciais.

Os critérios utilizados para a selecdao dos participantes de nossa pes-
quisa, foram orientados por nossos objetivos de pesquisa: professores/
as, estudantes ou egressos/as do curso de Pedagogia que atuem em
escolas publicas municipais, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nossas participantes da pesquisa foram duas professoras que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas plblicas municipais,
uma na area campesina do municipio de S3o Caetano, a outra na area
urbana do municipio de Caruaru.

Realizamos entrevistas semiestruturadas com as professoras, que
aconteceram por meio dos servicos de comunicacdo por video do Google
Meet. Os dudios das entrevistas foram gravados, os quais foram transcri-
tos integramente para andlise.

Sustentando um posicionamento ético, utilizamos nomes ficticios
como forma de proteger a identidade de nossas participantes, pois
compreendemos que as professoras nao terdo controle sobre a dissemi-
nacao e as interpretacdes dos produtos de seus discursos. Desse modo,
as nomeamos de Liberdade e Esperanca. A escolha desses nomes se faz
tendo em vista homenagear Paulo Freire, que tanto contribuiu com o
campo da Educacdo, e, em seus escritos defendia uma educacdo liberta-
dora, um esperancar que se mobilize para a acdo.

Para o tratamento, a andlise e a discussdo dos dados da pesquisa
buscamos tecer um didlogo com a Teoria do Discurso de Ernesto Laclau
(BURITY, 2014), em que, percebe o discurso enquanto fala, mas também
enquanto pratica. Estamos cientes de que essa escolha se configura
como desafio tedrico-metodoldgico, ja que, a teoria do discurso ndo atua
enquanto métodos ou técnicas. Gatti (2007, p 57), nos encoraja quando
aponta que “pesquisar é avancar fronteiras, é transformar conhecimentos
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e ndo fabricar andlises segundo determinados formatos”. Mesmo a teoria
do discurso ndo atuando enquanto métodos ou técnicas, as categorias
discurso, sentidos, articulacdo, entre outras, trabalhadas por Laclau, per-
mitem um didlogo com a nossa temaética.

5. SABERES PLURAIS CATALIZADORES DE
FAZERES SIGNIFICATIVOS

Os saberes advindos da formacao inicial, da experiéncia e interacao
com outros professores sdo destacados nos discursos das professoras
como sendo aqueles que, de certo modo, orientam as praticas docentes,
bem como as préticas avaliativas. A professora Esperanca aponta que,
enquanto egressa do curso de Pedagogia da UFPE-CAA, acredita que sua
formacao foi muito significativa. De acordo com Esperanca,

[...] quando pensamos no ambito de uma formacdo que é
tridimensional, que nos fornece o ensino, a pesquisa e a
extensdo, entdo, para mim que pude participar tanto do
ensino como da pesquisa e extensdo, eu considero que
seja uma formacdo muito significativa e ampla. Que nos da
um aporte maior, uma formacao que faz a gente dialogar
com o ensino, uma formacado mais critica, que faz com que
a gente se autoavalie, que a gente reflita sobre os contex-
tos em que a gente se insere (ESPERANCA, ENTREVISTA,
2020).

Fica evidente que uma formacao inicial, sélida, se configura como
ponto de partida para a construcdo de outros saberes solicitados no coti-
diano da aula. Pimenta (1999), considera a formacao inicial importante
para o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e os
valores, que serdo transformados na prépria atividade profissional. Ao
passo que, a formacdo ndo apenas possibilita 0 acesso ao conhecimento,
mas se relaciona com ele.

Ao consideramos as praticas enquanto campo fértil de producdo de
saberes, a formacdo inicial de professores se manifesta enquanto espaco
no qual estes saberes “cotidianamente produzidos precisam ser referen-
ciados como producoes discursivas validas e legitimas” (SILVA, 2020, p.
27). Os saberes da formacao inicial sdo perpassados por tencdes e emba-
tes discursivos sobre o que é conhecimento valido, e sobre o poder de
dizer quais serdo os conhecimentos/saberes contemplados.
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A professora Liberdade define que os saberes do/a professor/a
estdo relacionados “com a prética, o curriculo, a avaliacdo, ao processo de
ensino aprendizagem, ao contexto complexo que a gente tem dentro da
escola” (LIBERDADE, ENTREVISTA, 2020). Percebemos que a professora
Liberdade traz em seu discurso os principais elementos estruturadores
do processo educativo/pedagdgico, o curriculo, a avaliacdo, o processo
de ensino-aprendizagem e pratica do/a professor/a, os quais, sabemos,
sdo dependentes uns dos outros, complementam-se e articulam-se. A
professora Esperanca também aponta nessa direcdo, quando afirma:

Eu acredito que os saberes, eles partem muito dos conhe-
cimentos que a gente adquire, tanto na nossa formacao
pessoal, na nossa formacdo académica e profissional,
mediante as experiencias que a gente vivencia, entdo, eu
acho que tudo isso somando se define enquanto saberes.
Saberes que a gente vai formando, durante a nossa for-
macdo, que € continua, ao longo da vida (ESPERANCA,
ENTREVISTA, 2020).

Ao analisarmos estes discursos, identificamos muitas semelhancas
com os estudos de Tardif (2002). Visto que, ao tratar dos saberes base
para o ensino, designa um conjunto de saberes fundamentais ao ato de
ensinar, que procedem de lugares e momentos discursivos diferentes,
como a formacdo dos professores; o curriculo e socializacdo escolar; a
experiéncia profissional, cultural e pessoal.

Os saberes identificados nos discursos das professoras, participan-
tes desse estudo, apontam para uma pluralidade e heterogeneidade do
saber do/a professor/a. Nesse sentido, os saberes sao plurais, diversifi-
cados, articulados, heterogéneos, contextualizados, pois fazem emergir,
no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestacdes de
um saber-ser e de um saber-fazer diverso, oriundo de fontes variadas de
natureza diferente. Assim, diferentes sentidos disputam a significacao
dos saberes dos/as professores/as.

As professoras também fazem algumas relacdes de sentidos entre
0s saberes do professor/a e os fazeres dos mesmos. Esperanca acredita
que “sdo os saberes, tudo que a se adquiriu de conhecimentos, que se
coloca em pratica, quando a gente coloca enquanto fazer. Acho que a pra-
tica é a nossa acao no nosso cotidiano, no nosso dia a dia”. (ESPERANCA,
ENTREVISTA, 2020). A professora Liberdade sintetiza, pronunciando, que
o fazer do professor é o fazer da prética cotidiana; o ensinar e o aprender
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com o aluno; o produzir as atividades com a aluno. Ela complementa seu
discurso de forma mais ampla:

Quandoagente para, para pensar, ou quando a gente para,
paraavaliar, ou quando a gente para, para fazer uma deter-
minada atividade. A gente ndo esté fazendo essa atividade
baseada em nada, ndo é? A gente estd fazendo aquilo que
a gente sabe, aquilo que a gente estuda, naqueles concei-
tos que a gente compreende. Que sdo 0s que nos atinge e
atinge os alunos de forma mais completa. Entdo, a agente
utiliza os nossos saberes, as vezes mesmo sem saber a
gente est4 utilizando. E a partir do que a gente sabe que
a gente estd produzindo nossas atividades, nossas prati-
cas avaliativas. Ndo é um fazer neutro, ‘ah! eu vou fazer
essa atividade aqui porque eu achei bonitinha’, ndo. Mas
a gente para, para pensar entre essa e essa outra, essa vai
construir melhor (LIBERDADE, ENTREVISTA, 2020).

Liberdade aponta no discurso apresentado que toda atividade pla-
nejada e sistematizada, toda a pratica dos professores, sao direcionadas
ou guiadas por um saber ou saberes, os quais espelham uma teoria ou
teorias. De igual modo, notamos que a intencionalidade é algo relevante
a0 se pensar as atividades cotidianas, tendo em vista buscar atender as
necessidades e caracteristicas dos alunos.

Diante do exposto, identificamos que as professoras entendem os
saberes e os fazeres dos professores, ou melhor, os seus préprios sabe-
res e fazeres de forma indissocidvel, como dito por Esperanca, “de forma
que sejam saberes e fazeres interativos. E que desses saberes e fazeres
surjam também outros”. Assim, o apanhado dos saberes dos professores,
sejam eles, saberes advindos da formacdo, do conhecimento cientifico,
do curriculo, da experiéncia pessoal ou profissional, todos se encontram
nas praticas cotidianos dos professores, ou seja, em seus fazeres.

Deste modo, os discursos das professoras, sujeitos/participantes,
nos permitem seguir com o entendimento de que os saberes-fazeres
do/a professor/a sintetizam os saberes plurais, os quais munidos de
teorias-praticas, inacabadas e contingentes possibilitam os professores
interpretarem e atribuirem sentidos a avaliacdo das aprendizagens, pro-
duzindo conhecimentos e representacoes a respeito da avaliacdo e de
suas proprias praticas avaliativas.

Visto que, “a pratica de avaliacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem ocorre por meio da relacdo pedagdgica que envolve inten-
cionalidades de acao” (CHUEIRI, 2018, p. 52). De tal modo, os professores
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por meio de seus saberes-fazeres podem assumir um papel relevante nos
periodos de crise e de mudanca. Bem como, através de praticas avaliativas
que acontecam como processo sistematico e consciente, que evidenciem
o desenvolvimento dos alunos, e que apontem as faltas e falhas no ensi-
no-aprendizagem para o devido encaminhamento, tanto para os alunos
quanto para o/a professor/a.

6. DESAFIOS E POSSIBILIDADE QUE EMERGEM DO/
NO CONTEXTO DA PANDEMIA COVID-19

Ao discorrer sobre o contexto de pandemia, as professoras parti-
cipantes deste estudo, fazem coro, quando afirmam em unissono que
“tudo mudou”. E que, o contexto atual é muito desafiador, para o ensino
e a aprendizagem, também no processo de adaptacdo dos professores,
pais e alunos as tecnologias.

Esperancaresgataas memariasde um ensino proximo, do contato, do
afeto, para exemplificar algumas mudancas. “As aulas hoje sao realizadas
de forma remota, a distancia. As atividades sdo realizadas por videoaulas,
as atividades sao enviadas pelo WhatsApp. Entdo, mudou tudo, a rotina
foi totalmente desfeita, e a gente teve que entrar no processo de adapta-
cao” (ESPERANCA, ENTREVISTA, 2020). Nisto, percebemos com Pacheco
(2020), que as escolas sao surpreendentes na forma como enfrentam as
realidades extraordindrias, e, sua resiliéncia é um elemento positivo para
este tempo dificil, que exige solucdes urgentes e adequadas.

Outro ponto em comum no discurso das professoras, diz respeito
a participacdo muito reduzida dos alunos na modalidade de aulas remo-
tas. Na turma da professora Esperanca dos 32 alunos matriculados no
inicio do ano, os que participam assiduamente sao de 10 a 14 alunos. A
professora Liberdade tem tentado manter em movimento os 08 alunos
campesinos, 0s quais tentam acompanhar as atividades proposta por
meio da WhatsApp.

As professoras apontam que os pais e as maes, ou ndo sabem utili-
zar as plataformas disponiveis a comunicacdo ou Ndo possuem 0s meios
necessdrios: internet, computares, celular. Esses e outros pontos sao evi-
denciados no relato a sequir:

De inicio a proposta que veio era utilizar o Classroom, e
a gente conversou e pensou junto sobre a realidade dos
alunos. Muitos ndo tém o acesso a internet, a computa-
dor, muitos ndo sabiam usar. Entdo a gente buscou o
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contato com as familias e ver que recurso elas poderiam
utilizar, o mais apropriado, que todos tivessem acesso foi
o WhatsApp. Entdo esse tem sido um meio, que a gente
enquanto escola, decidiu, junto com as familias de utilizar
e, que hoje, todos que participam é por meio do WhatsApp.
Tanto é, que quando eu faco as aulas online apenas alguns
deles participam, porque os pais ndo sabem acessar a pla-
taforma ou o aparelho telefénico ndo suporta. E sempre
@ssa comunicacdo, sempre essa parceria entre escola e
essa comunidade, buscando chegar mais préximo a ela
(ESPERANCA, ENTREVISTA, 2020).

Percebemos no discurso da professora, existir um didlogo entre a
escola e os/as pais/ maes dos alunos, na tentativa de encontrar solucdes
que consigam atenuar ou minimizar o isolamento dos que vivem em
situacdo de precariedade, de forma a alcancar o maior nimero de alunos/
familias, que acessem o ensino que foi possivel ofertar nesse contexto.

Ainda um outro encontro discursivo nos relatos das professoras diz
respeito as atividades enviadas para os alunos, as quais, eventualmente
sao respondidas pelos pais, o que dificulta a avaliacdo das aprendizagens
desses alunos. Com isso, o ato de avaliar torna-se mais desafiador nesse
cendrio,

Também os pais tém sido muito importantes, as fami-
lias. Por qué? Porque a gente ter essa confianca no pai
ou mae que ele estd deixando com que a crianca faca a
atividade. Porque as vezes chega a atividade respondida
pelos pais, entdo a gente estd avaliando o pai ou a mae
da crianca. Entdo, existe muito essa responsabilidade da
familia ajudar a crianca, de mostrar que “olha, ela ndo estd
conseguindo fazer isso aqui”, entdo, “eu ndo vou respon-
der por ela, vocé poderia nos dé apoio para fazer isso?”
(LIBERDADE, ENTREVISTA, 2020).

Tais situacbes acarretam, um cendrio desafiador as praticas avalia-
tivas das professoras, no entanto, elas possuem saberes-fazeres que
possibilitam taticas para o enfretamento das dificuldades que surgem
no cotidiano das aulas remotas. Assim, perceber nesse interim, também
que a pratica do/a professor/a é um trabalho que acontece em um pro-
cesso de autoconstrucdo continua, em um fazer-se didrio, onde o ensinar
algo para alguém é sua principal atribuicdo. Certamente, os sentidos vao
sendo construidos, por meio das multiplas temporalidades e na urgéncia
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de realizar um trabalho — o de ensinar e o de aprender. (MELO, 2014;
MORAES, 2015).

Quando os pais respondem as atividades no lugar do/a filho/a, o
fazem, segundo liberdade, com receio de que o filho ou a filha envie as
atividades com erros.

Entdo, eles as vezes fazem as atividades, mas a gente
percebe quando ndo é o aluno que estd fazendo, a gente
sabe! Entdo, a partir desse perceber que nao foi... porque
assim, é coisa de professor, professor conhece a letra, o
professor conhece a fala. J4 estd acostumado com o seu
aluno, a gente sabe quando é que o aluno realmente fez a
atividade. (LIBERDADE, ENTREVISTA, 2020).

Aqui percebemos elementosimportantes do/no processo educativo/
pedagdgico, um desses elementos esta relacionado com os erros come-
tidos pelos alunos. Erros esses que sao desprezados pelos pais - visto
que, consciente ou inconscientemente lhes causam constrangimento -,
sdo celeiros de riqueza inestimdvel para os professores, jd que, possibili-
tam identificar os pressupostos que o/ aluno/a tem tomado para tentar
responder as questoes que lhe foram atribuidas; bem como, possibilitam
que os professores identifiquem se e como o ensino por eles ofertados
tem atingido o/a aluno/a.

Tal discursividade, nos aproxima do entendimento de que “avaliamos
para conhecer, quando corrigimos construtiva e solidamente com quem
aprende”, e ndo para confirmar ignorancia e/ou punir aprendizagens
ndo alcancadas ou consolidadas. Assim, “quando os professores agem
como corretores que explicam e comunicam razoavelmente, sdo fonte
de aprendizagem mediante a informacao compreensivel e argumentada
que devem fornecer nessa tarefa” (MENDEZ, 2002, p. 83).

Outro elemento importante do/no processo educativo/ pedagd-
gico, presente no discurso da professora Liberdade, diz respeito ao fato
do/a professor/a conhecer seus alunos. Quando os professores buscam,
com intencionalidade, conhecer seus alunos isso fard uma diferenca sig-
nificativa no processo de ensino-aprendizagem, e consequentemente
na avaliacdo desse ensino-aprendizagem. Pois, uma vez conhecendo o
aluno, se conhece seus rastros, caracteristicas e pressupostos, 0s quais,
por vezes se revelam na oralidade, na escrita e nos gestos desse aluno.

Concordamos com Méndez (2002, p. 84), quando ele afirma que com
o conhecimento alcancado os professores “podem tomar decisdes justas
e razoavelmente fundamentadas”. Se faz necessario, para tanto, que os
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professores saibam o que os alunos estdo aprendendo, e o modo como
estdo aprendendo.

Quando as professoras, participantes desta pesquisa, foram questio-
nadas sobre como estavam avaliando as aprendizagens dos alunos nesse
contexto da pandemia de aulas remotas, ambas apontam que tem sido
um desafio complexo. Segundo a professora Esperanca, ndao ha uma solu-
cdo perfeita, pois, “por mais que a gente tenha adquirido saberes na nossa
formacao, os estudos e base tedrica, mas, ndo da conta da realidade que
a gente estd vivendo” (ESPERANCA, ENTREVISTA, 2020). As professoras
Esperanca e Liberdade, relatam mudancas em suas praticas avaliativas e
em seus saberes-fazeres, a fim de alcancar as aprendizagens dos alunos:

[...] @ gente tenta adaptar, conforme a gente vai conhe-
cendo, vai vivenciando a experiéncia, e buscando os
melhores meios para avaliar. E a gente vai fazendo
testes, ndo é? Utilizando os instrumentos e trocando,
modificandol...]. Eu acredito que, dentro da avaliacdo
formativa tem sido uma das que eu mais tenho utilizado
(ESPERANCA, ENTREVISTA, 2020).

[...]JEntdo, entender que a gente estd aqui ndo para dar
uma aula e acabou, ensinar e acabou, mas eu estou aqui
para ajudar o aluno em relacdo a esse processo de ensino
e aprendizagem. Ndo adiante eu fazer uma aula show se
esse aluno ndo estd sendo atingido. Entdo, a gente vai
procurar outras formas, vai procurar outras saidas, para
conseguir dar nossas aulas nesse contexto e pandemia
(LIBERDADE, ENTREVISTA, 2020).

Liberdade aponta em seu discurso a necessidade de chegar até o
aluno um ensino que faca sentido, que tenha como resultado a com-
preensdo e a aprendizagem dos alunos. Fica evidente a importancia de
professores que reconhecam seu papel educativo. De acordo com Tardif
(2005), os professores sdo atores que se doam e investem em seu local de
trabalho, que pensam, dao sentido e significado aos seus atos, vivenciam
sua pratica construindo conhecimentos. O sentido atribuido ao conheci-
mento, seria aquele que fundamenta o processo formativo daqueles que
participam do processo educativo (MENDEZ, 2002).

Perrenoud (1998), advoga que, a avaliacdo na perspectiva forma-
tiva, ajuda o aluno a aprender e o professor/a ensinar, pois, leva em
consideracdo que a aprendizagem nunca é linear, procede por ensaios,
por tentativas e erros, pressupostos, avancos e recuos. A avaliacdo da
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aprendizagem passa a ser concebida enquanto um processo de negocia-
cdo e de construcdo de sentido.

Conforme caminhamos até aqui, fomos evidenciando que “a cate-
goria que tem um papel extremamente importante na organizacao do
trabalho pedagdgico é a avaliacdo”, assim, “a avaliacdo ndo é uma ques-
tdo de final de processo, mas que ela estd o tempo todo presente e,
conscientemente ou inconscientemente, orienta” (FREITAS, 2009, p. 23;
17) as atuacoes dos professores, mesmo nas aulas remotas vivenciadas
na atualidade.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Chegamos a algumas consideracdes, que nao pretendem ser finais
e nem de fechamento de sentidos, ressaltando algumas consideracoes
que decorrem da andlise que realizamos e que, além de algumas con-
clusdes acerca das praticas avaliativas mobilizadas pelos saberes-fazeres
num cendrio da pandemia COVID-19, se lancam como um convite para
outras reflexdes que venham a realizar-se em torno de uma tematica
que envolve - consciente ou inconscientemente, de forma implicita ou de
forma explicita - a todos.

Nos esforcamos para tecer uma discussao entre discurso-teoria-pra-
tica numa perspectiva discursiva possibilitada pela Teoria do Discurso,
a partir da qual acessamos nos discursos das professoras Liberdade e
Esperanca um rico dialogo com os discursos teéricos.

Assim, foi possivel percebermos que os saberes-fazeres mobiliza-
dos nas praticas avaliativas das professoras se constituem em saberes
que apontam para uma pluralidade e heterogeneidade. Nesse sentido,
os saberes sdo plurais, diversificados, articulados, heterogéneos, con-
textualizados, pois fazem emergir, no préprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestacdes de um saber-ser e de um saber-fazer
diverso, oriundo de fontes variadas de naturezas diferentes. Assim, dife-
rentes sentidos disputam a significacdo dos sabres do/a professor/a.

Nos discursos que apontam as implicacdes do contexto de pandemia,
identificamos vérias aproximacoes discursivas: o contexto desafiador para
0 ensino e a aprendizagem; o processo de adaptacdo dos professores,
pais e alunos as tecnologias; a participacdo muito reduzida dos alunos na
modalidade de atividades remotas; a relacdo mais estreita entre escola e
familia; a possibilidade e a impossibilidade de avaliar as aprendizagens.
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Tal cendrio apresenta-se desafiador as praticas avaliativas das pro-
fessoras, no entanto, identificamos que elas possuem saberes-fazeres
que possibilitam téticas para o enfretamento das dificuldades que sur-
gem no cotidiano das aulas remotas.

Dois elementos importantes, capazes de contribuir com o processo
de ensino-aprendizagem nesse contexto de pandeia COVID-19, e que se
relacionam: conhecer os alunos e avaliar para conhecer. Uma vez que,
conhecendo os alunos se conhece seus rastros, caracteristicas e pressu-
postos. E quando se avaliar para conhecer, a avaliacdo da aprendizagem
passa a ser concebida enquanto um processo de negociacdo e de cons-
trucdo de sentido. Contudo, ndo had uma solucdo perfeita, uma resposta
dnica e definitiva.

Esse trabalho se materializa no interior de uma possibilidade, dentre
a multiplicidade de sentidos e caminhos que poderiam ter sido tomados,
pois 0s conceitos, as concepcoes, as abordagens, mobilizados aqui, pode-
riam e sdo trabalhados de diferentes e diversas formas. Portanto, ndo
é possivel um fechamento definitivo dos sentidos, o que nos possibilita
outras inquietacdes e encaminhamentos.
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