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RESUMO

O presente artigo apresenta os resultados parciais de um estudo que
tem por objetivo compreender a tematica da residéncia pedagdgica no
cendrio educacional brasileiro, a partir da experiéncia da implementacao
do Programa de Residéncia Pedagdgica do Colégio de Aplicacdo (Cap) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). O programa citado foi ins-
tituido pelo MEC em 2018, através do edital CAPES 06/2018. O estudo
em questdo tomou como base um levantamento bibliografico, buscando
compreender as pesquisas que jd foram desenvolvidas a respeito do
tema. A partir dos estudos sobre o professor e sua formacdo destaca-se
para esta investigacdo os seguintes autores: Veiga (2011), Névoa (1992),
Imbernén (2011) e Freire (1997). Destaca-se a importancia deste estudo
para que se possa analisar o programa em questao e sua relacdo com a
construcdo dos saberes da docéncia.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica, Colégio de Aplicacdo, Formacao
Inicial.
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1. INTRODUCAO

analisar o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), a partir da
experiéncia do Colégio de Aplicacdo da UFPE (CAp) e sua relacdo
com a formacao docente inicial. O citado programa de formacao docente
foi implementado pelo MEC em 2018, através do edital CAPES 06/2018.

Tomamos como campo de estudos um Colégio da Rede Publica
Federal de Ensino, o Colégio de Aplicacdo (CAp) da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), que atua nos niveis fundamental Il e médio e esté
imerso em um ambiente universitario.

A escolha do CAp como (6cus de pesquisa também se justifica,
entre outros fatores, como destaca Silva (2016), por estar inserido em
um ambiente universitdrio, em que vivencia a triade ensino, pesquisa e
extensdo, servindo como espaco formativo tanto destinado para alunos
da educacdo basica e quanto para os licenciandos universitarios. Nesta
perspectiva, os CAps possuem um papel de destaque nos debates rela-
tivos as politicas de educacdo basica e de formacao docente no cenario
educacional. O CAp, além de ser um espaco de inovacdo das praticas
pedagdgicas, tem como missdo ser um local voltado para a formacao
dos futuros professores, onde destina-se a formacdo académica de gra-
duandos em diversas licenciaturas da Universidade, enquanto campo
de estdgio (COLEGIO DE APLICACAO, 2016). A Portaria n° 959, de 27 de
setembro de 2013 publicada pelo Ministério da Educacdo, que estabelece
as diretrizes e normas gerais para o funcionamento dos CAps vinculados
as Universidades Federais, reforca o compromisso dos colégios com a for-
macdo docente e campo de atuacdo dos estagidrios, estabelecendo em
seu artigo 2° que os colégios tém como finalidade “desenvolver, de forma
indissocidvel, atividades de ensino, pesquisa e extensdo com foco nas ino-
vacoes pedagdgicas e na formacado docente” (BRASIL, 2013).

Assim, a origem dos CAps estd relacionada a proposta de construir
um espaco no interior da universidade, com condicOes praticas/experien-
ciais para formar professores.

O Colégio de Aplicacdo é l6cus de estdgio dos cursos de Licenciatura,
assim como dos programas de formacao docente, a exemplo do PIBID e
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). As modalidades de estdgio
que o CAp recebe sdo: estdgio de observacao, estdgio de regéncia, esta-
gio de psicologia e pedagogia. Além dos estudantes das disciplinas de
estdgio, outras disciplinas que também ja requereram o CAp como campo
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de investigacdo, foram a exemplo de didatica, metodologias de ensino,
metodologia do ensino de biologia, fundamentos da educacdo, gestdo
da educacdo e gestdo escolar, metodologia do ensino das préticas lUdicas
(disciplina do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica), entre outras’.
Essas disciplinas ndo tém caracteristica de Estagio Curricular Obrigatério.

2. O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa de Residéncia Pedagdgica foi instituido pelo Ministério
da Educacdo (MECQ), através da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com a publicacdo da Portaria GAB N° 38,
de 28 de fevereiro de 2018. Posteriormente, foi lancado o Edital CAPES n°
06/2018, de 01 de marco de 2018 com chamada publica para apresenta-
cdo de propostas no dmbito do Programa de Residéncia Pedagdgica. Este
Gltimo instrumento objetivou selecionar Instituicoes do Ensino Superior
(IES) pUblicas, privadas sem fins lucrativos ou privadas com fins lucrativos
que possuam curso de Licenciatura para “implementacdo de projetos ino-
vadores que estimulem articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacao
basica” (CAPES, 2018, p. 1). O documento citado anteriormente estabele-
ceu as definicdes do programa, com seus objetivos, distribuicdo da carga
horaria a ser cumprida, sujeitos envolvidos na acdo, além de outras infor-
macoes relevantes.

Com relacdo as producodes cientificas a respeito do Edital CAPES
06/2018, ressaltamos duas pesquisas: a de Silva e Cruz (2018) e a de Faria
e Pereira (2019).

A partir do levantamento bibliografico feito a respeito do Edital
CAPES 06/2018 lancado pelo MEC, observa-se que existem poucas
andlises sobre a execucdo do Programa, por ter sido implementado
recentemente. Apesar da concepcao de implementacdao de um pro-
grama de formacdo docente baseado na ideia de “residéncia” ter sido
pensada desde 2007 e algumas experiéncias jd terem sido executadas
(SILVA E CRUZ, 2018), o objetivo deste artigo serd apresentar algumas
informacoes inicias acerca da investigacdo da experiéncia obtida com a
implementacdo do citado edital no Colégio de Aplicacdao da UFPE.

1 Fonte: Relatério SOAE 2019. O Servico de Orientacdo e Atendimento ao Estagiério (SOAE)
é o setor responsdvel, entre outras atividades, por orientar os licenciandos sobre a dina-
mica institucional e criar espacos para a discussdo sobre a formacdo docente.

ISSN: 2176-8153 1677



=
(Q
GT04 - TRABALHO E FORMAGAO DOCENTE 89€pePE

O artigo de Silva e Cruz (2018) traz um histérico da Residéncia na
drea da educacdo no Brasil com a andlise das concepcbes presentes no
edital. As autoras defendem a formacdo de professores baseada numa
perspectiva critico-emancipadora. Apesar de sé ter sido implementado
oficialmente pelo MEC em 2018, as autoras nos mostram que a ideia da
residéncia na drea da educacao nao é uma discussao nova no Brasil e tem
surgido também sob diferentes nomenclaturas.

Foram varias propostas e com diferentes concepcdes de formacao
até o lancamento do edital CAPES 06/2018, tendo a primeira discussao
surgido em 2007 através do Senador Marco Maciel (DEM/PE) em que
admitiu ter-se inspirado na residéncia médica. Tal ideia foi discutida ini-
cialmente através do Projeto de Lei (PLS) 227/07, intitulado Residéncia
Educacional, com carga horaria minima de 800 horas e direcionado para
professores ja formados que atuavam na educacdo infantil e nos anos ini-
ciais do ensino fundamental. Posteriormente, dois outros projetos foram
apresentados: o PLS n° 284/12 do senador Blairo Maggi (PR-MT) e o PLS
n° 6/2014 do senador Ricardo Ferraco (PSDB-ES). A proposta de Maggi,
trouxe a denominacdo de Residéncia Pedagdgica, que seria voltado para
a etapa ulterior da formacao inicial para a docéncia na educacao infantil
e nos primeiros anos do ensino fundamental, na forma de ‘residéncia’,
remunerada por meio de bolsas de estudos com a carga hordria minima
de 800 horas. J& o projeto de lei 6/2014, propunha a alteracdo da LDB
e trouxe como denominacdo do programa como Residéncia Docente. O
projeto do senador Ricardo Ferraco determinava que a formacao docente
para a educacdo bdsica incluird a residéncia como uma etapa extra a for-
macao inicial, de 1.600 horas, divididas em dois periodos com duracao
minima de 800 horas. Os citados projetos de Lei propostos no Senado
Federal ndo foram implementados

Faria e Pereira (2019) também se debrucaram sobre a temdtica
da Residéncia Pedagdgica, objetivando entender o percurso histérico
do tema em questdo. Os autores, buscando compreender a residéncia
pedagdgica no cendrio educacional brasileiro, tomaram por base um
levantamento de pesquisas, projetos de lei e experiéncias envolvendo
algum tipo de formacao pratica de professores que tenha sido inspirada
por alguma ideia de residéncia pedagdgica.

No levantamento feito pelos autores (FARIA E PEREIRA, 2019), é
possivel observar as experiéncias de programas que tiveram inspiracao
na ideia de residéncia.
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Como nos mostram tanto Silva e Cruz (2018), quanto Faria e Pereira
(2019) desde a década 2000 aconteceram experiéncias de residéncia
no campo da formacdo nos sistemas municipais, estaduais e federais da
educacdo basica e superior. Foram iniciativas isoladas e fragmentadas,
sem clareza de um projeto de formacao de professores a nivel nacional e
tratando-se de projetos pontuais e em algumas situacdes foi criado para
solucionar problemas de rede municipal de caréncia de professores, con-
tratando os licenciandos como estagiarios remunerados. Por tratarem-se
de programas diversos em seus objetivos e foco de atuacdo, o Edital
06/2018 apresentado pela CAPES néo se configura como uma continua-
cdo das experiéncias anteriores.

Uma preocupacao levantada por Silva e Cruz (2018) e Faria e Pereira
(2019) estd na centralidade dada pelo programa a parte pratica da ati-
vidade docente e o perigo de um esvaziamento de teoria e politica e a
enfatizacdo das atividades praticas, entendidas como imersdo na sala
de aula centrando o ato pedagdgico no fazer metodoldgico-curricular.
Apesar de o Edital do programa fazer mencao de que o campo da pratica
deve ser conduzido “de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica” e
que a “experimentacado de situacdes concretas do cotidiano escolar e da
sala de aula que depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articula-
cdo entre teoria e pratica” (CAPES, 06/2018) Esses objetivos presentes no
edital nos faz questionar como essa relacao foi realizada nas atividades e
reunioes entre residentes, preceptores e coordenadores da licenciatura
e de que forma essas reflexdes eram levadas para a universidade. Outra
critica apontada pelas autoras é a vinculacao da pratica docente do resi-
dente e a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
atrelando a formacdo de professores a uma finalidade estritamente
pragmatica de servir a uma reformulacao curricular da Educacdo Basica e
sendo este um dos objetivos centrais do programa.

Silva e Cruz (2018) defendem que o Projeto de Residéncia Pedagdgica
pode ser positivo se houver uma preocupacao de estabelecer uma poli-
tica de Estado que conceba a formacdo de professores em sua totalidade,
abarcando os elementos da formacao e valorizacdo docente, por meio
da formacao inicial e continuada, condicdes de trabalho, remuneracéo e
carreira. E que a concepcao presente no programa valorize a sélida for-
macao tedrica e interdisciplinar, a unidade entre teoria e pratica, a gestao
democradtica, o compromisso social e ético, a avaliacdo permanente, a
articulacdo entre formacao inicial e continuada e o trabalho coletivo.
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2. AFORMAGAO DOCENTE INICIAL

Em um sentido amplo, as pesquisas sistematicas sobre a funcdo social
da escola e a formacao dos profissionais que atuam nesse espaco forma-
tivo sdo recentes, se comparado ao processo histérico geral da sociedade
humana (DAMIS, 2011). O estabelecimento de instituicoes destinadas ao
preparo especifico dos professores para o exercicio de suas funcoes estd
ligado a institucionalizacdo da instrucdo publica no mundo moderno, ou
seja, a implementacdo das ideias liberais de secularizacdo e expansao do
ensino primario a todas as camadas da populacdo. No Brasil, essa preocu-
pacdao emerge de forma explicita apds a independéncia, quando se cogita
a organizacao da instrucdo popular. Os primeiros espacos destinados a
preparacao de professores partiam de uma base exclusivamente pratica,
sem qualquer base tedrica (TANURI, 2000).

Saviani, em andlise histérica a respeito do estabelecimento dos espa-
cos e das politicas voltadas para a formacdo docente, observou que a
questao pedagdgica, de inicio ausente, vai penetrando lentamente até
ocupar posicao central nas reformas da década de 1930. O autor destaca
que essa questdo ndo encontrou, até hoje, um caminho satisfatério e que
as sucessivas mudancas das politicas formativas, revelam precariedade
e auséncia no estabelecimento de um padrdo minimamente consistente
de preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela
educacdo escolar em nosso pais (SAVIANI, 2009).

A medida que a demanda por mais escolas foi aumentando, a preo-
cupacao pela formacdo dos professores foi ganhando destaque. Isso se
materializou no estabelecimento de politicas educacionais e na producao
de conhecimento cientifico envolvendo o processo de ensino e aprendi-
zagem. Paralelo ao aumento do nimero de estabelecimentos escolares,
ampliou-se também a concepcdo de escola, que inicialmente possuia a
finalidade especifica de educacdo formal, cujo objetivo maior era o ensino
dos conhecimentos cientificos historicamente produzidos pela humani-
dade. Ampliaram-se as funcoes delegadas a escola e diversificaram-se
aqueles que frequentam os ambientes educacionais, ndo se limitando
a uma classe social especifica, apesar dos desafios ainda existentes. O
desenvolvimento de uma escolaridade longa, as mutacdes do publico
escolarizado, as transformacoes das relacdes sociais, das condicbes de
vida, do acesso a informacdo através da tecnologia, tém impactado no
exercicio profissional e nas maneiras de estar no oficio de docente. (LANG,

ISSN: 2176-8153 1680



=
(Q
GT04 - TRABALHO E FORMAGAO DOCENTE SerePE

2014) Essas e outras transformacoes foram impactando as instituicoes e
0s agentes responsaveis por pensar a formacao dos professores.

Nesta perspectiva, utilizamos como respaldo referenciais tedricos
que, em didlogo com as andlises realizadas acerca da implementacao
da Residéncia Pedagdgica, fornecam subsidios para explorar diferentes
perspectivas do objeto estudado. A partir dos estudos sobre o professor
e sua formacdo destaca-se para esta investigacao os seguintes autores:
Veiga (2011), Névoa (1992), Imbernén (2011) e Freire (1997). As pes-
quisas convergem na ideia da valorizacdo da construcdo dos saberes da
docéncia a partir da experiéncia obtida com a vivéncia de praticas peda-
gdgicas no processo de reflexao tedrico-pratico.

Veiga defende politicas de formacdo que propiciem a construcao da
profissionalizacdo do magistério, através de perspectivas de formacao
do professor enquanto agente social. Para a autora, como consequén-
cia das profundas transformacdes que o mundo sofreu, principalmente
em decorréncia do processo de globalizacdo, as praticas educativas se
tornaram mais complexas e sendo inquestiondvel uma nova forma de
organizacao do trabalho das instituicoes e os processos de formacdo dos
professores. Defende ainda, que a escola deve estar cada vez mais proé-
xima da realidade e relacionar-se com a diversidade cultural e social dos
alunos e estar voltada para o desenvolvimento de uma educacdo critica
e emancipadora. A formacado docente de ter como nucleo do processo
formativo acdes que considerem a unicidade entre teoria e pratica, a
acao coletiva do trabalho pedagdgico, a pesquisa como base da forma-
cdo e principio educativo para que o professor seja formado como um
investigador permanente da sua prdtica pedagdgica. Destaca que uma
dimensao importante na formacdo inicial é a pesquisa colaborativa entre
os docentes e 0s estagidrios com uma acao centrada na escola desde o
inicio do processo de formacao. (VEIGA, 2011)

A concepcao de formacao defendida por Névoa (1992) concebe a
profissionalizacdo docente como um processo permanente, integrado ao
dia a dia dos professores e das escolas, destacando que um dos desafios
na formacao dos professores é conceber a escola como um ambiente edu-
cativo e investigativo. Para o autor, a formacdo deve acontecer no espaco
de formacdo académica (universidade) e no espaco de exercicio profis-
sional (escola) tendo sempre como orientacdo que o lugar da formacao
é o lugar da profissdo. E importante destacar a acdo dos professores da
escola que vivenciam a pratica educativa possui um papel importante no
processo de formacao profissional dos futuros licenciandos ndo sendo
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possivel aprender a profissdo docente sem a presenca, o apoio e a cola-
boracdo dos outros professores.

Ainstituicdo educativa e a profissdo docente tiveram uma renovacao
e redefinicdo nos seus papeis sociais e com o conhecimento pedagdé-
gico, cientifico e cultural revistos. Imbernén (2011) defende que se deve
formar o professor na mudanca e para a mudanca, por meio do desen-
volvimento de capacidades reflexivas em grupo, com a visao do ensino
ndo tdo voltado para a técnica e sim na perspectiva do desenvolvimento
de um conhecimento em construcdo. Por isso, a formacdo deve criar
espacos que possibilite a participacdo, reflexao e formacdo para que as
pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e
a incerteza. Hoje, a acdo docente ndo se resume a mera transmissdo do
conhecimento académico ou a transformacdo do conhecimento comum
do aluno em conhecimento académico. A profissdo exerce outras fun-
coes e isso requer uma nova formacao: inicial e permanente e isso implica
partir de um conhecimento profissional dindmico e ndo estdtico que é
construido ao longo da vida e da carreira profissional. Para Imbernén
(2011), um aspecto importante do saber a ser construido pelo docente
é o desenvolvimento de uma formacdo em que trabalhar as atitudes seja
tdo importante quanto os conteldos, ou seja, considera-se o conheci-
mento tdo importante quanto as atitudes.

Outra concepcao adotada, neste trabalho, sobre a formacdo do
futuro professor é a apresentada por Freire quando este reflete que o
ato de ensinar “ndo é transferir conhecimentos, mas criar possibilidade
para a sua construcdo” (FREIRE, 1997, p. 25). Assim, o professor criard
condicdes criticas para a expansao do ato de aprender, instigando o edu-
cando a inquietude diante do mundo, proporcionando sua intervencao
na realidade e mostrando que esta pode ser transformada a partir da pré-
tica educativa (FREIRE, 1997).

A partir desses referenciais, a presente pesquisa buscard analisar
de que forma os professores do Colégio de Aplicacao, na condicao de
preceptores, estdao atuando para proporcionar que a sala de aula e os
demais espacos da escola sejam também um ambiente de investigacdo
e reflexdo da pratica dos futuros docentes, para que estes Gltimos nao
participem deste momento de formacao apenas como “observadores”.

Diante do exposto, destaca-se que os autores a serem referenciados
na pesquisa postulam sobre a importancia da articulacdo entre praticas
e teorias para a formacao inicial do professor. Os autores aqui apresen-
tados também enfatizam a escola enquanto espaco formativo, nas acoes
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conjuntas a serem desenvolvidas entre a universidade e a escola para
pensar acoes formativas e a importancia que os professores tém na for-
macao dos licenciandos.

Ressalta-se a pertinéncia de investigar o cotidiano dos CAps, no que
diz respeito as acoes voltadas para a formacdo de professores, buscando
compreender o funcionamento e as estratégias utilizadas para imple-
mentacdo da politica de formacdo docente, estabelecida através do
Programa de Residéncia Pedagégica.

4. O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICAE O
COLEGIO DE APLICACAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica instituido pelo Edital CAPES
06/2018 teve inicio no CAp no semestre letivo de 2018.2. Conforme
exposto anteriormente, o CAp recebe além dos Estdgios Curriculares
Obrigatérios, os programas de formacao docente. No ano de 2019 o
CAp recebeu 6642 estudantes para realizacao de atividades de formacao.
Deste total, 64 eram participantes da residéncia pedagdgica das seguin-
tes disciplinas: biologia, quimica, filosofia, fisica, histéria, matematica e
educacao fisica.

Além do CAp da UFPE, outros CAps vinculados as demais universi-
dades do pais também fizeram adesdo ao programa. Desta forma, além
de analisar a experiéncia da Residéncia Pedagdégica no CAp-UFPE, busca-
mos quais colégios receberam o programa enquanto escola campo e até
onde foi possivel, procuramos compreender um pouco como os demais
CAps tém recebido o programa. Porém, apenas alguns discorreram sobre
a percepcao que possuem da temdtica em questdo. Para isso, recorremos
aos sites das instituicdes e os e-mails dos respectivos setores responsa-
veis pelos estadgios e programas de formacado docente, a fim de obter as
informacoes citadas anteriormente. Dos CAps que obtivemos retorno
segue abaixo:

2 Esta quantidade refere-se a todas as entradas de inscricdes feitas nos dois semestres
letivos de 2019 contemplando todos os estudantes: provenientes dos programas de for-
macado docente (PIBID e Residéncia Pedagdgica) e de todas as disciplinas da graduacdo que
procuram o CAp como campo de formacdo. Fonte: Relatério SOAE 2019.

3 Este nimero refere-se ao semestre 2019.2. Em 2018.1, periodo de inicio do programa no
CAp, o SOAE registrou 73 estudantes. Fonte: Relatério SOAE 2019
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Adesdo ao Programa de Residéncia Pedagdgica e demais
UF CAp . ~
informagoes
Centro
UFMG | Pedagdgico |Fez adesdo ao programa.
(cp)
Houve adesdo ao programa nas disciplinas de portugués, matemati-
ca, Desenho Geométrico, Historia, Artes. Os residentes de Matema-
tica participam (atualmente de forma remota) de reunides, discus-
L. sbes, planejamento e regéncia (disciplinas: Matemaética e Desenho
Colégio de o o - .
UFS Aplicacio Geomeétrico); participam ainda de alguns projetos (Letramento Ma-
tematico; Oficinas Matematicas; Revelando Talentos para a Mate-
matica) e eventos tais como JECCCA (Jornada esportiva, cultural e
cientifica do Colégio de Aplicacdo), Semana Interdisciplinar e Dia da
Matematica.
Colégiode |N&o fez adesdo ao programa como forma de resisténcia e por ndo
UFJF | Aplicacdo concordar com os termos do edital. O CAp possui o Programa de
Jodo XXIlI Residéncia Docente voltado para a formacao continuada.
Col'eglo. . . | Fez adesdo ao programa nas disciplinas de Matematica, Fisica, Bio-
UFV | Universitario logia e Quimica
(Coluni) ’
Centro de
Ensino e N&o fez adesdo ao programa por ndo concordar com os termos do
Pesquisa Edital, bem como pela politica deste programa que, no nosso do
UFG . R P = . . C . .
Aplicada a colégio, ndo colocar de maneira clara sua diferenciacdo do estagio
Educacdo supervisionado.
(CEPAE)
Fez adesdo ao programa e informou que os programas formativos
sdo bem-vindos pela comunidade escolar, que entendendo o papel
. e a funcdo da instituicdo escolar dentro da universidade. Comple-
UFRR Colgg|o~de tou informando que além disso, essa coexisténcia entre os estagios
Aplicagdo - . . -
supervisionados das Licenciaturas e os programas de formacao do-
cente estdo previstos no Regimento Geral do Colégio de Aplicacdo
da UFRR.
Fez adesdo ao programa desde sua primeira edicdo em 2018. As
disciplinas que ja participaram do programa foram: Fisica, Quimica,
Colégio Matematica e Lingua Portuguesa. Ainda informou que, Coluni, por
Universitério |ser um colégio universitario, estd muito acostumado a receber es-
UFF | Geraldo tagidrios e bolsistas de cursos de licenciatura. A recep¢do dos resi-
dos Reis dentes foi um evento muito natural para docentes e discentes. Ja
(COLUNI) uma avaliacdo sobre a pertinéncia/viabilidade do projeto no colégio
pontuou ser heterogénea, uma vez que alguns professores quise-
ram continuar a participar do programa enquanto outros ndo.

Fonte: Produzido pelas autoras (2021)

Entramos em contato com todos os colégios de aplicacdo, porém
apenas obtivemos retorno dos listados na tabela acima. Observa-se que,
dos colégios que responderam, a maioria fez adesdo ao programa. Em
nossa consulta aos CAps, buscamos entender, mesmo que de modo
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breve, como tem sido a aceitacdo pela comunidade escolar. De qualquer
forma, entendemos que nao é possivel captar a percepcao dos profes-
sores envolvidos nos programa através de uma troca de e-mail, mas é
possivel perceber que, as criticas atribuidas as concepc¢des de formacao
docente presente no Edital 06/2018 perpassa os colégios que nao fize-
ram adesao ao PRP.

Como ja apresentado anteriormente, o CAp-UFPE tem como mis-
sdo desenvolver acoes voltadas para a formacdo docente. Desta forma,
o transito de licenciandos ja faz parte da rotina da comunidade escolar.
Neste caso, acompanhando os estudantes entra na escola também uma
nova concepcao de formacao docente através dos documentos que regu-
lamentam o programa.

Os licenciandos participantes do programa, acompanham cotidiana-
mente uma ou mais turmas ao longo de diferentes aulas (ndo somente
em aulas da disciplina referente a sua drea de formacdo) e em diferentes
espacos da escola. Outros espacos formativos destinados sao as reunides
com o preceptor do programa com o objetivo de discutir as acdes desen-
volvidas na escola e preparacao para o exercicio da docéncia.

Apesar da pesquisa ndo ter avancado significativamente na coleta
dos dados, ja foi possivel levantar algumas reflexdes que circularam na
escola durante a execucdo do programa. De modo geral, mesmo com a
presenca de muitos estudantes residentes realizando regéncia de aulas
nas turmas, foi possivel continuar a receber a demanda de estdgio curricu-
lar para regéncia sem grandes intercorréncias. Isso foi possivel mediante
os esforcos e entendimento da comunidade escolar sobre a importancia
de receber o PRP sem prejuizo no atendimento aos estdgios curriculares.
Ressaltamos tal informacdo, uma vez que hd uma limitacdo dos estudan-
tes oriundos dos estdgios de regéncia por turma. Quando h4é atividades
de regéncia em uma turma, o professor do colégio acaba tendo que
compartilhar parte da sua carga horaria com o licenciando, por isso ha
um limite de um estudante por turma realizando regéncia, seja um licen-
ciando da residéncia pedagdgica ou do estagio de regéncia.

O edital do PRP desde seu lancamento apresentou lacunas nos
seus objetivos e propdsitos além de prever uma extensa carga hora-
ria de regéncia, sendo este um dos elementos de maior dificuldade de
implementacdo. O SOAE, a partir de consultas as instancias responsaveis
pelo Programa na UFPE, e a prépria comunidade escolar, buscou orien-
tar aos preceptores a carga hordria total de regéncia recomendada pelo
referido programa, respeitando as determinacdes internas do CAp para
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distribuicdo e ordenamento da carga horaria maxima assumida pelo
residente, tomando como ponto de consenso que a regéncia de uma ati-
vidade pedagdgica ndo se restringe apenas e unicamente ao momento
da sala de aula, mas todo um conjunto de acdes que antecede o encontro
com os alunos e os desdobramentos advindos desse mesmo encontro. A
escola ja possui como referéncia, que licenciandos podem executar até
20 horas de regéncia, limite estabelecido para que ndo haja uma sobre-
posicao das atividades do licenciandos as do docente do CAp. Esse ponto
nao foi consenso entre os nlcleos que executavam as atividades no CAp,
onde enquanto algumas licenciaturas entendiam e aceitavam o posicio-
namento do colégio, outrasinsistiam para que os residentes executassem
o maximo de horas possiveis de regéncia.

Devido ao fato do programa se estruturar em sua execucdo ao longo
de 18 meses?, hd uma participacdo intensa dos residentes nas diversas
atividades da escola. Esse aspecto foi visto, pelos preceptores, como
positivo para a formacdo dos estudantes.

Com relacdo ao aproveitamento das horas da residéncia pedagdgica
para efeito de cumprimento do estdgio curricular, conforme estabelece
o edital (CAPES, 2018), ndo houve consenso entre os ndcleos. Alguns
realizaram o aproveitamento de parte da carga hordria para efeito de
cumprimento do estdgio, enquanto outras licenciaturas ndo reconhece-
ram tal atividade como possibilidade de dispensar o estdgio. Esse aspecto
ainda serd analisado detalhadamente, com objetivo de compreender de
que forma o aproveitamento foi feito e qual o entendimento das licencia-
turas para o ndo reconhecimento, conforme previsto no edital.

Outro aspecto da residéncia que sofre muitas criticas é atrelar as ati-
vidades do estudante residente a BNCC. Ainda ndo existe pesquisa com
objetivo de compreender a implementacdo da BNCC no CAp, se ela foi
integralmente aplicada e quais as resisténcias da sua aplicacdo. Ao atrelar
a pratica do residente a BNCC, parece muito mais uma estratégia para
implementacdo de uma matriz curricular do que uma preocupacdo com
0s saberes docentes realmente relevantes.

A partir das reflexdes apresentadas, é possivel observar uma influén-
cia da cultura organizacional e da caracteristica da prépria comunidade
escolar em implementar as determinacdes do programa. Porém, faz-se

4 Houve casos de estudantes que se formaram durante o programa e terminaram as ativida-
des antes do periodo previsto. Porém, até onde foi possivel pesquisar, tal situacdo nao foi
comum entre os nucleos.
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necessario uma investigacdo mais aprofundada objetivando compreen-
der a relacdo entre a execucdo da Residéncia Pedagdgica no CAp e a
formacao inicial a partir dos referenciais tedricos apresentados.

Entendendo que a escola constrdi sua prépria identidade cultural e
nao simplesmente reproduz orientacoes legais e externas (SILVA, 2016),
ressalta-se que a implementacao do Programa Residéncia Pedagdgica é
influenciado pelas politicas educacionais do Estado e das legislacdes, a
partir do que foi estabelecido no edital de funcionamento do programa,
entre outros instrumentos de controle, e além destes acreditamos que
o PRP também sofreu influéncia dos atores da comunidade escolar que
tecem sua cultura organizacional. A medida que a pesquisa avancar, serd
possivel analisar melhor de que forma aconteceu a relacdo entre as con-
cepcOes presentes no programa e as ja existentes na escola.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O levantamento bibliogradfico apresentado, das experiéncias de
formacdo a partir da ideia de residéncia, percebe-se que mesmo que
indiretamente os Colégios de Aplicacao tiveram influéncia na implemen-
tacdo do projeto em questdo. Afirmamos que essa influéncia acontece
de maneira indireta, uma vez que o atual programa nao representa uma
continuidade das experiéncias anteriores, seja na concepcao presente no
RPR ou na forma como o programa se estrutura. Porém em determinado
momento a CAPES, referenciado por Faria e Pereira (2019), reconhece
as experiéncias da Residéncia Docente do Colégio Pedro Il e do Centro
Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais:

“Para a CAPES, a Residéncia Docente desses dois colégios de aplica-
cdo foi considerada um projeto-piloto de aprimoramento da formacao
do professor da educacao bdsica com até trés anos de formado, cuja
demanda de ampliacdo tem sido cada vez mais forte por parte dos
Colégios de Aplicacdo e de professores em exercicio”. (FARIA E PEREIRA,
2019)

Apartirdasreflexdes apresentadas, a problematica centralaser cons-
truida na pesquisa em desenvolvimento, buscard responder o seguinte
questionamento: como foi a relacdo entre a execucao do Programa
de Residéncia Pedagdgica no CAp e os documentos que normatizam
o programa. Esse questionamento foi feito partindo do principio e do
entendimento que a escola constréisuaidentidade culturale ndo simples-
mente reproduz orientacdes legais e externas (Silva, 2016). Entendendo
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que devido ao histérico de criacao do CAp, ja existia uma rede de rela-
coes e vinculos estabelecidos para pensar a formacdo docente, porém
serd preciso investigar se houve alguma diferenca entre o que ja estava
estabelecido e como ocorreram as novas relacdes criadas pelo PRP. E
importante destacar também, que o CAp compreende a Educacao Basica
como um espaco de construcdo do conhecimento e ndo apenas como
um local de aplicacdo de teorias educacionais. Desta forma, o Colégio
de Aplicacdo, apesar de seu nome, entende a sua atuacdo na formacao
docente inicial e continuada de modo ampliado, considerando os saberes
e préticas oriundos da prética docente na Educacao Bésica.

As atividades formativas desenvolvidas no CAp tém como preocu-
pacao que os licenciandos tenham uma experiéncia que contribua para
sua formacdo com uma visdo ampla e integral da educacdo. Assim, uma
discussao presente na escola, é o percurso que o estudante percorre na
escola, seja no estdgio ou nos programas de formacdo. Esse percurso
diz respeito as atividades nas quais ele se envolve, ndo ficando restrito
a observacdo passiva de atividades pedagdgicas. Para isso, os licencian-
dos participam de aulas das diversas disciplinas, dos conselhos de classes,
realizam entrevistas com os servidores dos servicos pedagdgicos, entre
outras acoes. Essa perspectiva tem como objetivo, que o estudante tenha
a percepcao da complexidade do trabalho docente, que ndo se inicia e
ndo acaba nasalade aula, umavez que a escola busca a formacdo humana
e integral dos estudantes da educacao basica. Destacamos, a partir dessa
reflexdo, a fala de um professor do CAp em uma publicacdo em homena-
gem aos 60 anos do Colégio de Aplicacdo da UFPE:

“(...) Esse processo de vivéncia darealidade escolar permite
a aprendizagem reciproca e ampliada. Reciproca porque,
de um lado, transmite aos estudantes orientacdes sobre
a postura do professor (...); e ampliada porque, a partir da
insercdo dos estagidrios nas atividades do Colégio, esses
levam de volta para as salas de aula da Universidade as
questdes observadas e vivenciadas no cotidiano da educa-
30 bésica. (...)" (LEANDRO, SILVA, SILVA, SILVA, 2018)

Diante do exposto, destacamos que os autores a serem referen-
ciados em nossa pesquisa postulam sobre a importancia da articulacdo
entre praticas e teorias para a formacao inicial do professor. Ressaltamos
a pertinéncia de investigar o cotidiano dos CAps, no que diz respeito as
acoes voltadas para a formacao de professores, buscando compreender
o funcionamento e as estratégias utilizadas na formacdo docente inicial.
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Acreditamos que o olhar critico de diferentes agentes pedagdgicos
acerca da politica de bolsas de iniciacdo a docéncia instituida pela CAPES
contribuird significativamente para compreender quais as concepcoes
de formacdo em construcdo. Ao mesmo tempo, as andlises das situacdes
vivenciadas pelos residentes e pelos preceptores contribuird na discus-
sao de questdes relacionadas a profissionalizacdo do trabalho docente,
discutindo suas dificuldades e desafios.
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