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RESUMO

Adequado a Base Nacional Comum Curricular, o edital 2021 do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico ensejou a elaboracdo de obras
temdticas, sem fronteiras disciplinares, a serem adotadas nas escolas a
partir de 2022, em substituicdo aos livros das disciplinas. Neste artigo,
avaliamos os impactos dessa diretriz sobre o ensino de sociologia a partir
de um mapeamento das correspondéncias entre as colecoes aprova-
das para o ensino de ciéncias humanas e os objetos do conhecimento
prescritos na Proposta Curricular para o Ensino Médio da Paraiba. Foram
identificadas diversas lacunas no material, com destaque para os conteu-
dos referentes ao 1° ano. Diante dessas auséncias, independentemente
da colecdo adotada, os professores de sociologia precisardo recorrer com
frequéncia a alternativas ao livro didatico e a leitura por parte dos estu-
dantes tende a ser prejudicada pela dispersdo de material, especialmente
nas escolas em que ha mais dificuldades de impressao de material.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Livro didatico; Ensino de sociologia.
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1. INTRODUCAO

politica puUblica de garantia de material didatico selecionado atra-

vés de edital para todas as escolas do sistema publico de ensino
no Brasil. O edital de 2021, para o ensino médio, apresenta mudancas
significativas em relacdo ao edital anterior, de 2018, em adequacdo a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento responsavel pela
adequacdo das escolas a Reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415/2017,
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
modificando a estrutura da Ultima etapa do ensino bdsico. As mudancas
chegaram através da Medida Provisérian® 746, de 2016, consolidada com
pequenas modificacdes pela lei 13.415/2017.

O edital PNLD 2021 apresenta mudancas significativas em relacdo
aos anteriores, dentre elas a divisdo da escolha em cinco objetos com
diferentes funcdes e materiais didaticos, incluindo livros para formacao
de professores e gestores e os livros e material digital para a implemen-
tacdo de carga horaria a distancia. Neste artigo, interessa-nos o Objeto 2:
Obras Didéticas por Areas do Conhecimento e Obras Didéticas Especificas
destinadas aos estudantes e professores do ensino médio. A partir da
aprovacao e elaboracdo do Guia do PNLD, os professores de cada escola
passamaescolheruma Unicacolecdo paracadadoconhecimento, formada
por 6 volumes organizados por tematicas sem delimitacdo disciplinar.
Desde a aprovacao da lei 13.415/17 e a publicacdo da BNCC, comecou o
movimento de alteracdo dos curriculos estaduais em todo pais, de forma
a garantir o previsto em lei com a padronizacdo do curriculo. Foi nesse
contexto que o conselho estadual de educacdo da Paraiba aprovou a ver-
sdo atual da Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba (PCEM/PB).

Neste artigo avaliamos os impactos dessas alteracdes para o ensino
de sociologia a partir do mapeamento dos objetos do conhecimento da
PCEM/PB presentes nos livros aprovados no PNLD 2021 para a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é uma

2. REFERENCIAL TEORICO

A'instabilidade da sociologia no ensino bdasico é uma temaética que ja
foi amplamente debatida e, para ndo nos atermos desnecessariamente
na histéria da disciplina, pontuamos aqui nossa concordancia com o
argumento de MORAES (2011), de que nossa compreensao do que vem
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ocorrendo nas politicas curriculares é desviada quando nos prendemos
ao argumento politicamente eficaz, mas factualmente enganoso que
atribui inclusdo e exclusado da sociologia a periodos democraticos e auto-
ricdrios, respectivamente’.

A sociologia foi rebaixada a disciplina optativa na escola basica em
1942 e, depois disso, continuou com o mesmo status tanto na primeira
elaboracdo da LDB (no periodo democrdtico de 1961), quanto na LDB
de 1996. Conforme Moraes (2011), a atribuicdo das entradas e saidas
da sociologia no curriculo aos periodos autoritdrios é decorrente de um
recurso retérico utilizado nesse periodo recente, quando o retorno da
disciplina para o curriculo da escola basica passou a ser defendido como
parte do necessario processo de educacao para a cidadania e a democra-
cia. Todavia, apesar de definir a educacdo para a cidadania como um dos
objetivos do ensino médio, a LDB estabeleceu ndo a obrigatoriedade das
disciplinas, e sim a prescricdo genérica de que deveria ocorrer o “dominio
de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1996).

Embora concordemos fortemente com o papel da sociologia para
que alcancemos os auspicios de uma escola que forme sujeitos para
tomar parte em uma sociedade democratica, reconhecemos a fragilidade
do status da disciplina ndo decorre simplesmente de inclinagdes autorita-
rias de um ou outro presidente ou grupo de pressdo. Assim, para resistir
a tendéncia atual que mais uma vez encaminha para o enfraquecimento
da sociologia no curriculo da escola bdésica, é preciso identificar em que
se fundamentam essas medidas, com especial atencdo para os debates
curriculares das ultimas décadas.

Em 2001, o Congresso Nacional aprovara o PL 3178/1997, que
tornaria a sociologia e a filosofia obrigatérias no ensino médio, mas o
presidente Fernando Henrique Cardoso vetou a lei, sob a justificativa de

1 As propostas de oferta obrigatéria da sociologia foram apresentadas muitas vezes com
o sentido conservador de uma educacdo moral, como foi o caso da reforma educacional
de Benjamin Constant, no final do século XIX ou da sua efetiva inclusdo no curriculo dos
cursos normais (de formacdo de professores) na década de 1920, nos quais a disciplina
figurava como indicio de cientificidade, modernidade e redencdo civica (MEUCCI, 2000;
SARANDY, 2004; MORAES, 2011). Ademais, sua inclusdo e manutencdo ocorreu em varios
governos claramente autoritarios, como o de Arthur Bernardes (com a Reforma Rocha Vaz,
em 1925) e o periodo ditatorial da Era Vargas. A sociologia foi obrigatéria entre 1930 e
1942 e tornou-se optativa, com a Reforma Capanema, justamente quando o regime de
Vargas chegava ao fim (MORAES, 2011).
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que implicaria muito custo para os estados da federacdo e de que nao
havia profissionais habilitados para assumir tal demanda. Apenas em
2008 ocorreu a aprovacao e sancao da lei 11.684, estabelecendo as duas
disciplinas como parte do curriculo obrigatério dos trés anos do ensino
médio e, menos de dez anos depois, tal prescricao ja foi revogada com a
Reforma do Ensino Médio, no governo de Michel Temer.

Moraes (2011) chama atencdo para o fato de que, a despeito da
justificativa oferecida a época, o veto de FHC veio na esteira da elabo-
racdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL,
1998) e dos pareceres 15/98 e 03/98 do Conselho Nacional de Educacao.
Naqueles documentos, ficara estabelecido que os conhecimentos de filo-
sofia e sociologia seriam abordados de forma interdisciplinar, revelando
um movimento rumo a “desdisciplinarizacao” da ultima etapa do ensino
basico. De fato, esse argumento foi apresentado pelo ministro da educa-
cdo e pelo secretdrio da pasta ao contestar o projeto da obrigatoriedade.

Trara-se de uma tendéncia presente na chamada Pedagogia das
Competéncias,que rompe comaconcepcao pedagogicamentedominante
de curriculo disciplinarmente organizado e centrado nos conhecimentos
a serem construidos e estabelece a organizacdo curricular por competén-
cias e habilidades, a serem desenvolvidas. Em sua origem, na pedagogia
dos objetivos, a proposta apontava tdo somente para uma valorizacao
da capacidade de aplicar conhecimentos e habilidades a novos objetos
e situacdes, em contraposicao ao simples ato de decorar informacoes
(BLOOM et al, 1972). Embora o conceito de competéncia em educacdo
seja polissémico e ndo implique necessariamente em reducao ou apaga-
mento das fronteiras disciplinares, a corrente pedagdgica desenvolveu-se
nessa direcdo, especialmente devido ao fato de atrelar-se a uma perspec-
tiva limitada de educacdo, estruturando um questionamento a tudo que
esteja no curriculo escolar e ndo seja passivel de aplicacdo direta e/ou
conversdo vocacional. (SACRISTAN, 2011).

O enfraquecimento dos saberes disciplinares no curriculo, aponta
Moraes (2011), caminha lado a lado com as férmulas de flexibilizacdo e
desregulamentacdo afinadas ao processo de globalizacdo econdmica.
Nesse sentido, cabe destacar, com Sacristdn (2011), que as medidas
ensejadas por tal corrente remontam aos governos neoliberais de Ronald
Regan (EUA), Margaret Thatcher e John Major (Inglaterra), cujas reformas
educacionais foram implementadas sob a justificativa hoje tomada como
pressuposto: seria preciso melhorar os resultados obtidos em testes
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padronizados, especialmente em leitura e matematica, promovendo um
foco nas aprendizagens bdsicas: ler, escrever e contar.

No estabelecimento dessas diretrizes nos mais diversos paises, tem
sido central a acdo de organismos multilaterais como a Organizacao das
Nacdes Unidas, a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), o Banco Mundial e o Banco Internacional para
Reconstrucao e Desenvolvimento (BIRD) (THIESEN, 2016; LAVAL, 2019).
A partir de relatérios, auditorias, avaliacbes externas, esses agentes pri-
vados ganham forca no financiamento e acompanhamento de politicas
pUblicas de educacao a nivel global.

Entre os relatérios elaborados para a UNESCO, destacamos dois,
cuja linguagem foi incorporada nos documentos curriculares brasileiros,
ainda que as questdes pedagdgicas ndo sejam efetivamente discutidas.
O primeiro, organizado por Delors e colaboradores em 1996, intitulado
“Educacdo: um tesouro a descobrir”; o segundo, assinado por Edgar Morin
em 1999, intitulado “Os sete saberes necessarios a educacao do futuro”.
Foi no relatério da equipe de Delors que ficaram estabelecidos os quatro
principios até hoje presentes como pilares das reformas de adequacao
da educacao “para o século XXI|": aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser. O relatério parte da intencao de
enfrentar a inadequacdo entre a oferta e a demanda de emprego, com
um sistema de ensino mais flexivel e diversificado, capaz de antecipar-se
a0s avancos tecnoldgicos e as transformacdes do mercado de traba-
lho (DELORS et al, 2010). De acordo com o texto, diante da crescente
massificacdo do acesso a educacdo, surge um “congestionamento dos
programas”, devido a “rdpida progressao do nimero de alunos”, tendo
como resultado a dupla frustracdo de jovens que terminam a educacao
secunddria sem perspectiva de emprego e com 0 que caracterizam como
uma “obsessdo de ingressar no ensino superior como a Unica saida possi-
vel”. Asaida ndo elitista, afirmam Delors e colaboradores, seria diversificar
as opcoes, de modo a promover a “valorizacdo de todos os talentos” e
“diversificar os percursos individuais”.

Assim, a proposta é uma reforma da educacdo secunddria que esta-
beleca um sistema com diversas possibilidades de trajetéria individual,
inclusive de universidades que ofertem opcdes de qualificacdo apds o
ingresso no mercado de trabalho. O conceito de educacdo ao longo da
vida é entdo indicado como possibilidade constante de aprimoramento
da formacdo, com um estreitamento das pontes entre escola e trabalho
(DELORS et al, 2010). No ensino médio, isso significaria escolher entre
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uma preparacao para o0 ensino superior ou para uma formacao profis-
sional adequadas a entrada imediata no mercado de trabalho. Esse é
justamente o sentido da reforma que criou nosso “Novo ensino Médio”:
defrontados com desemprego estrutural, aumento da pobreza e sucatea-
mento do sistema de protecdo social, os jovens sdo convidados a optar
“livremente” por uma formacdo secunddria que os encaminhe direta-
mente para o mercado de trabalho, ainda que isso signifique umainclusao
precaria, incerta e com poucas perspectivas de crescimento futuro?. E, se
o objetivo é o ingresso rdpido no mercado de trabalho, a formacdo geral
de cardter propedéutico é apresentada como responsavel pelo desinte-
resse dos jovens pela educacdo, que precisam ver na escola um caminho
para a realizacdo de seus “projetos de vida”.

No estado da Paraiba, desde 2016 a implementacdao do modelo de
educacdointegral ocorreu sob a orientacdo e monitoramento do Instituto
de Co-responsabilidade pela educacdo (ICE), grupo ligado as entidades
privadas “Todos pela educacdo” e “Fundacdo Lemann”, aos quais somam-
se a diversos outros grupos do chamado terceiro setor, responsaveis
pelo empresariamento da educacdo (FREITAS, 2018). Ainda em 2004, a
UNESCO vaiindicar a inclusao de um novo pilar para a educacdo do século
XX| “aprender a empreender” solidificando as recomendacoes de educa-
cdo para o empreendedorismo através do Projeto Regional de Educacao
para América Latina e Caribe (UNESCO, 2004). No ensino médio técnico
integral da Paraiba vemos a introducdo de disciplinas empreendedoras
nos trés anos do ensino médio integral técnico (empresa pedagdgica,
inovacao social e cientifica e intervencdo comunitaria) e uma disciplina
no ensino médio regular e integral (colabore e inove) (PARAIBA, 2020).

Janorelatério de Morin (2003), o ataque a disciplinarizacdo do saber
ganha mais espaco e assume o tom de uma discussao filosdfica sobre o
conhecimento complexo que, embora interessante, é dificilmente mane-
jdvel do ponto de vista pratico. O resultado é que sua incorporacao acaba
se dando apenas como uma forma de legitimar o ataque as disciplinas cuja
alternativa apresentada, ao invés de complexificar a relacdo com o saber,
simplifica e empobrece o curriculo escolar. Quanto ao papel docente em
uma sociedade tecnoldgica, Morin (2003) parte de uma fantasia de que
as informacodes estdo acessiveis a um clique de distancia e que, portanto,
ndo cabe mais a escola apresentar informacoes, mas tdo-somente auxiliar

2 Sobreailusdo da livre escolha e a responsabilizacdo individual promovida com a adocdo do
curriculo flexivel, ver Dardot; Laval (2016) e Laval (2019).
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os estudantes em sua prépria busca, ou, para usar os termos de Delors e
colaboradores (2010), no “aprender a aprender”.

Mesmo que se desconsidere as desigualdades de acesso as tecnolo-
gias e o analfabetismo digital e mididtico escancarado pela profusao de
noticias falsas na internet, ainda assim a proposta é questionavel, pois
tira dos profissionais da educacdo o papel de selecionar conteldos rele-
vantes a serem apresentados aos estudantes a partir dos principios que
guiam seu trabalho e do conhecimento especializado que possuem.

Diante das repeticdes recorrentes dos jargdes “aprender a apren-
der”, “autonomia”, “protagonismo”, “projeto de vida”, “conhecimento
complexo” e afins, é cabivel que se faca uma reflexdo sobre o que se
deseja alcancar com o ensino de sociologia na escola basica e que praticas
(pesquisa, escrita, expressdo oral, andlise, argumentacdo) e conteldos
(temas, conceitos e teorias) sao indispensaveis para construir tais resulta-
dos. Ademais, é cabivel destacar que nem todos os objetivos educacionais
precisam ser quantificidveis e nem todos sao passiveis de avaliacdo no
curto prazo.

Tais reflexdes sao especialmente importantes quando se considera
que o “Novo Ensino Médio” e a BNCC sdo justificadas como ajuste ao
cendrio internacional, sem que se faca segue a exposicdo das bases peda-
gdgicas de tais mudancas. O que estd na base dessas reformas, desde
a década de 1990, é uma perspectiva pragmatica de escola como mera
preparacdo para o trabalho. E assim que, ao analisar as DCNEM de 1998,
0s PCNEM e as DCN para a educacao profissional técnica de nivel médio,
Silva e Scheibe (2017, p.23) percebem que tais documentos:

(...) afirmavam, reiteradamente, que a légica de organiza-
¢do curricular com base nas classicas disciplinas ndo mais
atendiam as exigéncias do mundo produtivo.

A proposta de organizacdo curricular baseada na definicdo
de competéncias configurava uma perspectiva pragmatica
e reducionista do papel da escola, sobretudo da ultima
etapa da educacdo bdsica. A aproximacdo da formacao
basica a requisitos exclusivamente determinados pela
economia é emblematica desse pragmatismo.

Em uma breve interrupcao nesse processo, a volta da sociologia e da
filosofia para o curriculo como matérias obrigatdrias ocorreu justamente
no periodo em que os questionamentos a pedagogia das competéncias
alcancaram maioria nas instancias definidoras das politicas curriculares.
De acordo com Silva e Scheibe (2017), essa inflexdao é perceptivel na
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criacdo do Ensino Médio Integrado (decreto 5.154/2004) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio entdo formuladas (Parecer
CNE/CEB 05/2011 e Resolucdo CNE/CEB 02/2012). A resolucdo de 2012,
além de romper com o curriculo por competéncias, reafirmava a obriga-
toriedade de disciplinas e, no artigo 8°, estabelecia que:

§ 2° A organizacdo por areas de conhecimento nao dilui
nem exclui componentes curriculares com especificida-
des e saberes préprios construidos e sistematizados, mas
implica no fortalecimento das relacdes entre eles e a sua
contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na reali-
dade, requerendo planejamento e execucdo conjugados e
cooperativos dos seus professores (BRASIL, 2012).

Em 2016, porém, tais diretrizes foram radicalmente rompidas com a
Reforma do Ensino Médio, implementada pela MP 746, posteriormente
convertida na Lei 13.415/2017. Em seqguida, foi lancada da terceira e defi-
nitiva versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino
médio, com um curriculo por 4reas de conhecimento, e ndo mais por
disciplinas, ndo havendo mais sequer a definicdo de habilidades a serem
desenvolvidas a partir de cada disciplina (BRASIL, 2017b).

Conforme indicam Silva & Boutin (2018), a intencdo de reaproxi-
mar o ensino médio de uma preparacao para o mercado de trabalho ja
se anunciava desde a proposta de reforma debatida no governo Dilma,
com o Projeto de Lei 6.840/2013, da autoria do deputado Reginaldo
Lopes (PT-MQ). Cabe destacar, porém, que o texto em questao reafir-
mava a obrigatoriedade da sociologia e da filosofia e limitava ao terceiro
ano do ensino médio a escolha de itinerarios formativos especificos. De
qualquer maneira, jd estava evidenciado o fortalecimento da missao de
profissionalizar, com um ensino mais técnico que propedéutico, estimu-
lado a partir da assessoria de segmentos sociais ligados ao setor privado,
entre os quais o Instituto Alfa e Beto, o Instituto de Estudos do Trabalho
e Sociedade e o Movimento Todos Pela Educacdo e o Educa! (FREITAS,
2012; SILVA & BOUTIN, 2008, p. 526).

Tanto no final dos anos 1990 quanto na ultima reforma do ensino
médio, o que predominou nos debates ndo foi tanto uma desvalorizacdo
da filosofia e da sociologia, e sim um questionamento mais amplo a dis-
ciplinarizacdo do curriculo e a formacao geral ndo vocacional, traduzida
na proposta de trabalhar seus conhecimentos de forma transversal (com
temas que perpassam diferentes disciplinas e/ou dreas de conhecimento,
sem a necessidade de ensinar as disciplinas em si).
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Esses apontamentos, ainda que breves, sdo importantes para que se
perceba que, com o corrente aprofundamento dessa légica curricular, o
que estd em jogo ndo é o ensino ou ndo da sociologia, mas os saberes
disciplinares como um todo. Com a BNCC, as disciplinas sao substituidas
pelo ensino por drea de conhecimento, a ser ministrado por professo-
res generalistas, que ja podem ser formados por 4drea de acordo com a
Base Nacional Curricular de formacao de professores da educacao bdsica
(BRASIL, 2019). Queremos destacar, entdo, que a edicdo 2021 do edi-
tal do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) para o
ensino médio é apenas a ponta de um processo mais amplo. A anélise aqui
proposta, portanto, tem um duplo carater de “avaliacdo do estrago” e de
contribuicdo para a elaboracdo de estratégias por parte dos docentes,
dado que tomamos como meta a identificacdo dos contelddos disciplina-
res da sociologia nas 14 colecdes aprovadas no edital.

3. PERCURSO METODOLOGICO

Ao final do periodo de avaliacdo do material inscrito pelas Ed.s para
concorrer ao Objeto 2 do edital PNLD 2021, foram aprovadas 15 das
colecdes inscritas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Seguindo as orientacdes do edital, todos os volumes sdo temdticos e
as disciplinas histéria, geografia, filosofia e sociologia estao diluidas ao
longo do texto.

Para avaliar o impacto dessa nova forma de elaboracdao do material
didatico sobre o ensino de sociologia, realizamos neste artigo um mapea-
mento da correspondéncia entre os conteldos curriculares prescritos na
PCEM/PB e aqueles presentes nas 14 colecoes aprovadas?. Por se tratar
de um material extenso, formado por 84 volumes de 160 pdginas cada,
optamos por uma andlise de conteldo quantitativa (BAUER, 2010). Os
resultados apresentados neste artigo sao resultado de uma reformulacao
do método adotado em uma andlise preliminar, realizada coletivamente
por varios docentes de ciéncias humanas do EM paraibano, reunidos a
partir do Projeto de extensdo “Curricular: lugar de curriculo é na escola”
entre julho e agosto de 20214

3 Apesar de nos atermos ao documento da PB, os resultados aqui obtidos podem ser
facilmente utilizados por docentes de outros estados, dado que hd uma considerdvel regu-
laridade nessas propostas para a sociologia.

4 O projeto Curricular (CDSA/UFCG) é coordenado pelas coautoras deste artigo e o profes-
sor que assina o trabalho foi o protagonista de todas as etapas da anélise na disciplina de
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Na experiéncia inicial, elaboramos um quadro com a listagem dos
objetos e objetivos do conhecimento definidos para cada uma das séries
do ensino médio nas quatro disciplinas da drea. Em seguida, realizamos
uma checagem a partir da leitura dos sumadrios e contabilizamos os resul-
tados. Embora tenha sido importante para conhecermos a ldégica de
organizacao das colecdes e identificarmos suas principais lacunas, a etapa
posterior, de leitura de alguns capitulos, revelou que a checagem pelos
sumadrios levava a muitas falhas na checagem. Portanto, para a realizacdo
deste artigo, retomamos o quadro de andlise, mas, dessa vez, folheamos
e lemos os titulos, subtitulos, boxes e pequenos extratos de cada um dos
capitulos de cada um dos volumes das 14 colecdes. Além de uma con-
feréncia mais seqgura, decidimos também identificar onde encontramos
cada uma das correspondéncias, de forma que os resultados encontrados
possam ser submetidos a checagens posteriores e também para que sir-
vam como apoio a professores de sociologia que busquem material para
suas atividades a partir de 2022.

Embora ndo concordemos com a definicdo de curriculo obrigatério
sequencial, que engessa o trabalho docente e limita as possibilidades
criativas de selecao, ordenamento e construcao de propostas autorais,
organizamos os resultados, por uma questdo de clareza, seguindo a
sequéncia definida pela PCEM/PB.

4. A PROPOSTA CURRICULAR DA PARAIBA E AS
COLEGOES DIDATICAS DO PNLD2021

Como reflexo da adequacao a Reforma do Ensino Médio, ja é possivel
perceber que a diretriz presente nos documentos curriculares da Paraiba
caminha para a diluicdo das disciplinas nas areas de conhecimento além
da aproximacao com o discurso e praticas dos modelos de gestdo empre-
sarial nos processos pedagdgicos.

Até o presente momento, conforme pode ser percebido na PCEM/
PB, o estado tem mantido as disciplinas na proposta curricular, com
definicdo de conteldos obrigatdrios para os trés anos do ensino médio
na base comum. Entretanto, uma perda jd pode ser percebida na base
diversificada, pois, na definicdo dos itinerdrios formativos, a sociolo-
gia e a filosofia estdo ausentes do itinerario integrado (que relne as 3

sociologia.
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areas) e, no caso do itinerdrio de ciéncias humanas, as quatro disciplinas
serdo substituidas pelo componente “Diversidade Humana (diversidades,
direitos e culturas)”. Vale dizer que, nos demais itinerarios, as disciplinas
especificas foram mantidas.

Assim, é possivel perceber de antemao que, na Paraiba, os impactos
da “desdisciplinarizacao” foram mais fortes sobre as ciéncias humanas,
particularmente sobre a sociologia e a filosofia. Além da perda de espaco
pelos componentes, é cabivel destacar que, ao serem transversalizadas, a
tendéncia de desaparecimento dessas duas disciplinas é particularmente
forte. Isso acontece porque, além de ndo terem tido o tempo de ser con-
solidadas no curriculo (estabelecendo um certo conjunto de conteldos e
praticas consensuadas e reconhecidas pelos demais professores), essas
disciplinas sdo comumente ministradas por profissionais sem formacao
especifica.

4.1 CORRESPONDENCIAS PARA O 1° ANO DO
ENSINO MEDIO

A proposta curricular do Estado da Paraiba apresenta para a 12 Série
do Ensino Médio seis objetos do conhecimento. A primeira observacao
importante acerca da correspondéncia entre o curriculo estadual e todas
as colecoes didaticas, diz respeito a esta série. Quando comparados os
quadros das trés séries, é notério o esvaziamento de correlacdes entre os
objetos do conhecimento previsto no curriculo da Paraiba para esta série
e as colecoes apresentadas no PNLD 2021.

Podemos exemplificar a partir da constatacdo de que nenhuma cole-
cdo apresentou em seus volumes a “Contextualizacdo do surgimento
da Sociologia”, enquanto objeto do conhecimento previsto na proposta
curricular da Paraiba. Como também nao identificamos em nosso quadro
nenhuma correspondéncia aos objetos do conhecimento da 12 Série do
Ensino Médio na colecao Prisma (Ed. FTD) e Palavras de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (Ed. Palavras).

A colecdo Contexto e Acdo (Ed. Scipione) apresentou seis corres-
pondéncias em seus volumes, figurando como o material com o maior
ndmero de conteldos previstos para esta série. As outras colecoes varia-
ram de zero a quatro correspondéncias, como podemos observar nas
figuras abaixo:
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Figura 01 - Correspondéncias entre Proposta Curricular estadual de
sociologia para o 1° ano e as cole¢6es do PNLD 2021. Paraiba, 2021.

OBJETO DO CONHECIMENTO: INTRODUCAO A SOCIOLOGIA

CONTEXTO E
-VOL: mné‘n?’é? msmms :modss SOCIAIS; CAP. 4, IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
TEMA 4 -VOL: INDIVIDUO, SOCIEDADE E CULTURA; CAP.2-

MULTIVERSOS, ED. FTD
EUMAN!TAS. ED. SARAIVA -VOL: ETICA, CULTURA E DIREITOS; UNID. I ; CAP. 1
'OL: TEMPO E ESPACO; CAP2 -

-VOL: TRABALHO E SOCIEDADE" ;CAP. 1

OBJETO DO CONHECIMENTO: CONTEXTUALIZACAO DO SURGIMENTO DA SOCIOLOGIA
NENHUMA CORRESPONDENCIA

OBJETO DO CONHECIMENTO: A CIENCLA DA SOCIEDADE COMO BUSSOLA PARA ONOVO MUNDO

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
-VOL.: TERRITORIOS, PAISAGENS E RELAGOES SOCIAIS; CAP.1 . VOL: TERRITORIOS, PAISAGENS Enzwpo:s SOCIAIS; CAP. |
-VOL: SOCIEDADE E NATUREZA: CAP.3 -VOL: SOCIEDADE E NATUREZA:

, ED. MODERNA DIALOGO, ED. MODERNA
-VOL: SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. I;CAP.3  .VOL: SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE: UNID. {; CAP. 3

HDRERNA PLUS, ED. MODERNA MODERNA PLUS, ED. DERNA
VOL.: SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; CAP.2 - VOL.. SOCIEDADE, A E CULTURA; CAP.2

comém. ED. MODERNA CONEXOES, ED. MODERNA

CULTURA E SOCIEDADE; PARTE II; UNID. - A - VOL: CIENCIA, CULTURA E SOCIEDADE; PARTE II; UNID. -
Esm DA SOCIEDADE ESTRUTURA DA SOCEEDADE

VOL SOCIEDADE EVDASOG.M. UNID. 1 ‘Vol,k SOCIEDADE I\'IDA.SO(:LAL UND. 2

OBJETO DO CONHECIMENTO: O INDIVIDUO COMO SER SOCIAL
MODERNA PLUS, ED. MODERNA
-VOL.: SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; CAP.2 MULTIVERSOS, ED. FTD
- VOL: ETICA, CULTURA E DIREITOS;
MODULOS, ED. AJS - : POPULAGOES, TERRITORIOS E PRO"ITERAS U"IID 2, CAP. 4
- VOL.: INDIVIDUO, NATUREZA E SOCIEDADE; CAP.2

OBJETO DO CONHECIMENTO: INTRODUCAO AOS CONCEITOS DE INDIVIDUO, SOCIEDADE E CULTURA

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
- VOL.: TERRITORIOS, PAISAGENS ERIELA{}OES SOCIAIS; CAP. 1
VOL: SOCIEDADE E NATUREZA; CAP.3

DIALOGO, ED. MODERNA

DIALOGOS, ED. ATICA
-VOL: CONVIVIO DEMOCRATICO; UNID. 1; CAP. 2 UNID. 2; CAP. 4
-VOL: SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. 1; CAP. 3 MODULOS, ED. AJS

uonmm H’mm' MODERN A VOL.: INDIVIDUO, NATUREZA E SOCIEDADE; CAP2

POLITICA E CULTURA; CAP.2 SER PROTAGONISTA, ED. SM
ED. MODERNA -VOL.: SOCIEDADE E CULTURA; UNID. I; CAP.2

CULTURA E SOCIEDADE; PARTE II; UNID. -A
ESTRUTURA DA SOCIEDADE MULTIVERSOS, ED. FTD

-VOL: ETICA, T'IJRA E DIREITOS; UNID. I; CAP. 1
CONEXAO MUNDO, ED. DO BRASIL .
~VOL: SOCIEDADE E VIDA SOCIAL: UNID. 1: -VOL.: . TERRITORIOS E FRONTEIRAS; UNID. 2 ; CAP. 4

-VOL: SOCIEDADE E VIDA SOCIAL; UNID. 2

OBJETO DO CONHECIMENTO: O PROCESSO DE SOCIALIZACAQ INSTITUICOES SOCIAIS
IDENTIDADE_EM ACAO, ED. MODERNA
DIALOGO, ED. MODERNA
-VOL: SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. 1; CAP. 3 < DDIVIDUO, SOCIEDADE E CULTURA; CAP. 2

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
- VOL: SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; CAP.2

SER PROTAGONISTA. ED. SM
- VOL.: SOCIEDADE E CULTURA; UNID. I; CAP.2

Fonte: elaboracdo préopria

Asupressao de conteddos do 1°ano do ensino médio ndo é acidental.
Considerando-se a intencdo expressa de “desdisciplinarizar” o curriculo,
convertendo sociologia e filosofia em conteldos transversais, torna-se
indcuo fazer a apresentacdo dessas disciplinas, sua histéria, seus auto-
res classicos e suas especificidades quanto a producao de conhecimento.
Quando a sociologia figurava como disciplina obrigatéria, as ciéncias
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sociais eram apresentadas aos estudantes, com suas caracteristicas, obje-
tivos, ferramentas conceituais e tedricas. Com variacoes, os livros traziam
capitulos iniciais em que tradicionalmente eram abordados: a contextua-
lizacdo histérica do surgimento das ciéncias sociais; a apresentacao das
propostas cientificas de Auguste Comte, Emile Durkheim, Karl Marx e
Max Weber; os debates clssicos sobre as caracteristicas da sociedade
moderna; a reflexao sobre as relacdes entre individuo e sociedade e os
conceitos de socializacdo e sociabilidade.

Com a mudanca trazida pela Reforma do Ensino Médio, tudo isso
foi reduzido a um capitulo, ao qual corresponde o conteddo do curriculo
paraibano “A ciéncia da sociedade como bussola para o novo mundo”.
Das 14 colecoes analisadas, 11 trouxeram abordagens socioldgicas nesse
sentido. As colecdes Palavras de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Ed. Palavras), Prisma (FTD) e Conexao Mundo (Ed. do Brasil) ndo apresen-
taram em seus volumes correspondéncias.

O segundo objeto do conhecimento com mais correspondéncias
identificado foi “Introducdo aos conceitos de Individuo, Sociedade e
Cultura”, presente em nove colecdes, com variacdo de um a dois capitu-
los referentes a este conteldo. As colecdes Humanitas (Saraiva), Palavras
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Ed. Palavras), Prisma (FTD),
Identidade em Acdo (Moderna) e Interacdo Humanas (Ed. do Brasil) ndo
apresentaram nenhuma correspondéncia em seus volumes.

Retomando a questdo inicial, a partir do exposto acima, considera-
mMos que a auséncia dos objetos do conhecimento referentes ao curriculo
de Sociologia na 12 Série do Ensino Médio, independentemente de
estarem previstos ou ndo na proposta curricular da Paraiba, serd um pro-
blema importante a ser enfrentado pelos professores deste componente
curricular.

4.2 CORRESPONDENCIAS PARA O 2° ANO DO ENSINO
MEDIO

Na 22 Série, a PCEM/PB apresenta o maior nimero de objetos para a
sociologia (oito no total), todos cobertos por pelo menos algumas das 14
colecdes. Apesar disso, identificamos uma variacdo no nimero de corre-
lacdes entre as colecdes, entre as quais a Didlogos (Ed. Atica) destacou-se,
apresentando seis correspondéncias em seus volumes, figurando como o
material com o maior nimero de conteldos previstos para esta série. As
outras colecdes variaram de trés a cinco correspondéncias, como pode-
mos observar nas figuras 02 e 03.
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Figura 02 - Correspondéncias entre Proposta Curricular estadual de
sociologia para o0 2° ano e as colecoes do PNLD 2021 (parte 1). Paraiba, 2021.

OBJETO DO CONHECIMENTO: DIREITOS HUMANOS

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
- VOL.: GRANDES TRANSFORMACOES; CAP.2
-VOL: DESIGUALDADE E PODER: CAP. 5

E
.VOL DIVERSIDADE, CEDADAN].AEDIRHI‘OS HUMANOS; CAP. 1

PALAVRAS DE CHSA, ED. PALAVRAS
- VOL.: MUNDO EM REDE: DEMOCRACIA, CIDADANIA E DIREITOS;
UNID. 3 CAP. 1ECAP.2

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
- VOL.: CONFLITO E DESIGUALDADE; CAP.§
-VOL: GLOBALIZACAO, EMANCIPAGAO E CIDADANIA; CAP. §

PRISMA, ED. FTD | -

- VOL: P(JlmmEETK!AmACAD CIDADANIA E DEMOCRACIA:
UNID. 2; CAP.

-VOL.: BR.AS]I.DADNERSDADI. SOCIEDADE DE DIREITOS;
UNID. 1; CAP.2

DONB&ES, ED. MODERNA
- VOL: ETICA E CIDADANIA; PARTE L; UNID. 2

CONEXAOQ MUNDO. ED. DO BRASIL
- VOL: POLITICA E CIDADANIA; UNID. 3

IENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
:’VOL; ETICA, CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS. CAP. 2 E CAP.

SER PROTAGONISTA,
- VOL.: POLITICA !.RP.LA.OGES DE PODER; UNID. 1; CAP. 3

INTERACAO nnumms, DO BRASIL
+YOL: OBRASIL E O MUNDO NA ATUALIDADE; UNID. 3 -
PERCURSO 5 E PERCURSO

MULTIVERSOS, ED. FID
-VOL: ETICA, CULTURA E DIREITOS; UNID. 2 CAP 4

OBJETO DO CONHECIMENTO: CULTURA E DIVERSIDADE CULTURAL

DIALOGO, ED. MODERNA

- VOL.: SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. 1;CAP. 3 ;
UNID. 4; CAP. 15

-VOL: AMERICA: POVOS, TERRITORIOS E DOMINAGAO
COLONIAL; UNID. 1; CAP. 4

MODERNA PLUS, ED. MODERN,
-VOL: SOCIEDADE mzmm CAP. 1; CAP. 3E CAP. 4

PRISMA, ED. FTD
- VOL: BRASIL DA DIVERSIDADE: SOCIEDADE DE DIREITOS:
UNID. 4 :CAP. 7

CONEXOES, ED. MODERNA
-VOL: CIENCIA. CULTURA E SOCIEDADE; PARTE II; UNID. 2

CONEXAQ MUNDO, ED. DO BRASIL
- VOL.: SOCIEDADE E VIDA SOCIAL; UNID. 2

-VOL.: ClA
- VOL.: CONVIVIO DEMOCRATICO; 'U'N'ID 1 CAPZHND 2, CAP. 4

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
- VOL.: DINAMICAS E FLUXOS: CAP.7
VOL.: INDIVIDUO, SOCIEDADE E CULTURA: CAP. 3

MODULOS, ED. AJS
-VOL: CULTURA E DIFERENCA: CAP. 1;CAP. 2

SER PROT. ISTA, ED. SM
-VOL: TERRITORIO E FRONTEIRA; UNID. 1:CAP. 2
-VOL.: SOCIEDADE E CULTURA; UNID. 2; CAP. 4; CAP. 5
INTERACAO HUMANAS, ED. DO BRASIL
-VOL.: Amﬁom%;s SOCIEDADES E DAS CIWI.IZAGOE
NO BRASIL E NO 2; PERCURSO 3
TIVERSOS, ED. FID
-VOL PUP[]I_AQ(S}'S, TERRITORIOS E FRONTEIRAS; UNID. 1; CAP.

1
-VOL: GLOBALIZAGAO, TEMPO E ESPAQO; UNID. 1; CAP.2

OBJETO DO CONHECIMENTO: OS MOVIMENTOS SOCIAIS E OS MOVIMENTOS CONTEMPORANEOS

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
VOL: CULTURA, CIENCIA E TECNOLOGIA; CAP. 6

PALAVRAS DE CHSA, ED. PALAVRAS
- VOL.: MUNDO EM REDE: DEMOCRACIA, CIDADANIA E DIREITOS;
UNID. 4 ;CAP. 1, CAP.2-

DIALOGO, ED. MODERNA
-VOL: LUTAS SOCIAIS, REFLEXOES SOBRE AEXISTENCIA; UNID. 3
:CAP 9 ;CAP 11; CAP 12

HOBERNA PLUS, ED, MODERNA
GLOBALIZAGAO. EMANCIPAGAO E CIDADANIA: CAP 5

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
-VOL: POLITICA E TERRITORIO; CAP7

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
- VOL: GLOBALIZACAO. EMANCIPACAO E CIDADANIA: CAP. §

IDENTIDADE EM AcAo, ED. MODERN A
- VOL: POLITICA E TERRITORIO; CAP.7

OBJETO DO CONHECIMENTO: RELACOES DE GENERO NA CONTEMPORANEIDADE

HUMANITAS, ED. SARAIV.
- VOL.: TEMPO E ESPAGO; CAP 3

PALAVRAS DE CHSA, ED. PALAVRAS

- VOL: BRASIL DIVERSO: POVOS E PAISAGENS; UNID. 3; CAP. I;
TEMA - IGUALDADE DE GENERO E POLITICAS PUBLICAS

PRISMA, ED. FTD
- VOL.: BRASIL DA DIVERSIDADE: SOCIEDADE DE DIREITOS:
UNID. 2:CAP. 4

'0; UNID. 1; CAP.2

. MUNDO MOVIMENT!
- VOL: CONSTRUGAO DA CIDADANIA; UNID. 1; CAP. 2

Fonte: elaboracdo propria

ISSN: 2176-8153

IDENTIDADE EM ACAO. ED. MODERNA
- VOL.: TRABALHO E TECNOLOGIA: CAP. 7

MODULOS, ED. AJS
- VOL.: ETICA, POLITICA E TRABALHO; CAP.3

SIRPROTAGONISI'A, ED. SM
-VOL.: CIDADANIA E ETICA; UNID. 2; CAP. §
INTERACAO HUMANAS, ED.

-VOL. O TRABALHO EAmNsromcio DA VIDA HUMANA:
UNID. 2; FERCURSO

MULTIVERSOS, ED. FTD
-VOL: ETICA, CULTURA E DIREITOS; UNID. 1; CAP3
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Figura 03 - Correspondéncias entre Proposta Curricular estadual de
sociologia para o0 2° ano e as colecoes do PNLD 2021 (parte 2). Paraiba, 2021.

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
-VOL: TRABALHO E SOCIEDADE; CAP. 1
-VOL: TRABALHO E SOCIEDADE; CAP.2

HUHANHAS, ED. SARAIVA
& RIOS, TERRITORIALIDADES E FRONTEIRAS;

PALAVRAS DE CHSA, ED. PALAVRAS
-VOL: O EM QUE VIVEMOS: ORIGENS, TRABALHO E
AINVENGAO DA LIBERDADE: UNID. 2; CAP. 1 E CAP. 2
DIALDGD ED. MODERNA
TRABALHO, TECNOLOGIA E NATUREZA: UNID. 3 ;

ms
-VOL: TRABALHO, TECNOLOGIA E NATUREZA; UNID. 3 ;
CAP. 10
MODERNA PLIJS.ED.
-VOL.:

PmsuA.m.rm
- MUNDO DO TRABALHO: INDIVIDUO E SOCIEDADE;

IODERN A
[CIA E TECNOLOGIA; CAP. 2

DO TRABALHO: INDIVIDUO E SOCIEDADE:
UNID. 3 ;CAP. 5 ;CAP. 6

CONEXOES, ED. MODERNA
-VOL: TRABALHO E TRANSFORMAGAO SOCIAL; PARTE [;

E TRA‘NE!-‘O?.MAGAO SOCIAL. PARTE II;

UNID. 1

-VOL. TRABALHO
UNID. 3 E UNID. 4
MULTIVERSOS, ED. FTD

= VOL: TRABALHO, TECNOLOGIA E DESIGUALDADE: UNID. 1
: i |

OBJETO DO CONHECIMENTO:

= AP. 5
VOL.: CULTURA, CIENCLA ETECNCILOGIA CAP. 4

HUMANITAS, ED. SARAIVA
-VOL.- POLITICA Emwmnm&m 4

, ED. MODERNA
-VOL.: TRABALHO, TECNOLOGIA E NATUREZA: UNID. 3; CAP.
9 ECAP. 10

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
-VOL: ETICA, CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS; CAP. 5

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
-VOL: TRABALHO E SOCIEDADE; CAP. £
—VOL TERRITORIOS, PAISAGENS E'IIELACX)I'S SOCIAIS; CAP.

= \I’Ol. DESIGUALDADE E PODER; CAP. 4
- VOL.: DESIGUALDADE E PODER; CAP. 6; TEMA 3

HUMANITAS, ED. SARAIVA

-VOL: POLITICA E MUNDO DO TRABALHO, CAP.

- VOL - DIVERSIDADE, CIDADANIA E DIREITOS B'LMANOS
CAP6

PALAVRAS DE CHSA, ED. PALAVRAS
- VOL.: MUNDO CONTEMPORANEO: TENSOES, CONFLITOS E
COOPERAGAO; UNID. I; CAP. 1.

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE

- VOL.: TRABALHO E SOCIEDADE, CAP. 4

5\4"01 TERRITORIOS, PAISAGENS E !ELAQ?)FS SOCIAIS; CAP.
- VOL: DESIGUALDADE E PODER; CAP. 4

-VOL.: DESIGUALDADE E PODER; CAP. 6; TEMA 3

-VOl DIVERSIDADE, m ED]EEJTOS HUMANOS;

DIALOGO, ED. MODERNA

- VOL: LUTAS SOCIAIS E REFLEXOES SOBRE A EXISTENCIA;
UNID. 1, CAP. 3

- VOL:- AMERICA- POVOS, TERRITORIOS ED(E!]NAQAD
COLONIAL; UNID. 4; CAP. 16

ED.
-VOL.: MUNDO DO TREABAIHO: INDIVIDUO E SOCIEDADE,
UNID. I'CAPZ
DA DIVERSIDADE: SOCIEDADE DE DIREITOS;
UNII)JCAP ECAP 6

ED. MODERNA
UL E SOCIEDADE; PARTE II; UNID. 3
_VO]. POKJ'LAGAQ, TERRITORIOS EFIDI‘F['EERAS; PARTE L
UNID. I

- VOL.: ETICA E CIDADANIA: PARTE II; UNID. 4

Fonte: elaboracdo propria
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OBJETO DO CONHECIMENTO: TRABALHO, SOCIEDADE E OS CLASSICOS DA SOCIOLOGIA

CONEXAO MUNDO, ED. DO BRASIL
-VOL: TRABALHO E SOCIEDADE; UNID. 1
-VOL: TRABALHO E SOCIEDADE; UNID. 4

DIALOGOS, ED. ATICA

-VOL: AIMPORTANCIA DO TRABALHO;
-VOL: AIMPORTANCIA DO TRABALHO:
-VOL: AIMPORTANCIA DO TRABALHO; 2
-VOL: CONVIVIO DEMOCRATICO; UNID. I; CAP. 1
-VOL: CONSTRUGAO DA CIDADANIA: UNDD. 2:

UNID. 1,
UNID. I
UNID.

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
-VOL: TRABAIHO E TECNOLOGIA: CAP. 1
-VOL: TRABAIHO E TECNOLOGIA; CAP 4

MODULOS, ED. AJS
-VOL: OS TEMPOS E OS ESPACOS DAS CIDADES; CAP 3

SER PROTAGONISTA, ED. SM
-VOL.: ECONOMIA E TRABALHOQ; UNID. 3 ;CAP. 7;CAP. 8

INTERACAO HUMANAS, ED. DO BRASIL
-VOL: AFORMAGAO DAS SOCIEDADES E DAS CIVILIZAGOES NO
BRASIL ENO MUNDO; UNID. POR QUE TRABAIHAMOS?;, PERCURSO 35

AESTRUTURA E ESTRATIFICACAO SOCIAL

CONEXOES, ED. MODERNA
- VOL.- CULTURA E SOCIEDADE; PARTE II; UNID. - A
ESTRUTURA DA E.

ccm}:x.iom]m)o ED. DO BRASIL

-VOL. TBABA.LHDESDCJEDADE UNID. 3

m.umos,mxnm
V’OL-AMO&TANCLA.DOTRABALJI) UNID. ICAPIECAPZ

ORJETO DO CONHECIMENTO: A SOCIEDADE CAPITALISTA E AS CLASSES SOCIAIS

DIAIJOGO, ED. MODERNA
TECNOLOGIA E NATUREZA: UNID. 3; CAP. &
E C.AP 10

omiommno ED. DO BRASIL
TR..'\BA.LHOESOCI‘E}ADE U'N'I:D 3
—VUL PUIIHCA.ECIDADAMA,
DIALOGOS, ED. ATICA
-VOL.. AIMPORTANCIA DO TRABALHO; UNID. I; CAP. | E CAP. 2;
EUNID. 2; CAP. 4.
.VQL mNV[VIOMA ICO; ; CAP.
- CONSTRUGAO DAC]DADANL\‘UND %; CA.'I" 3

OBJETO DO CONHECIMENTO: AS DESIGUALDADES SOCIAIS NO BRASIL

-VOL.: QONST!UQAO DA CIDADANIA:

IDENTIDADE EM ACAO. ED. MODERNA
-VOL: ETICA, CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS: CAP. 5
- VOL: TRABALHO E TECNOLOGIA; CAP.7
MODULOS, ED. AJS
- VOL.: OS TEMPOS E OS ESPAGCOS DAS CIDADES: CAP.S
SER PROTAGONISTA, ED. SM
VOL. CIDADANIA E ETICA; UNID. 2 ; CAP. 4
_VOL: SOCIEDADE E CULTURA; UNID. 3 ; CAP. §

MULTIVERSOS, ED. FTD
VOL. mmammosncmmmm Z.CAPQ
—VW. POLITICA, CONFLITOS E CIDADANIA; UNID. 2; CAP. 4
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O objeto do conhecimento para o qual identificamos mais correspon-
déncias foi “Trabalho, Sociedade e os Classicos da Sociologia”, abordado
em todas as 14 colecdes aprovadas no PNLD 2021. Sobre esse tema,
a colecdo Didlogos (Ed. Atica) apresentou 5 capitulos em 3 volumes.
Identificamos também que essa colecdo de uma maneira mais explicita
buscou relacionar essa temdatica com outros objetos dos conhecimentos,
por exemplo “Estrutura e Estratificacdo Social”, “Sociedade Capitalista e
as Classes Sociais”, “"As Desigualdades Sociais no Brasil” etc.

Foi possivel perceber também uma expressiva correspondéncia
do objeto “As desigualdades sociais no Brasil”, contemplado em 12 das
14 colecdes. Por fim, também foram recorrentes os objetos “Cultura e
Diversidade Cultural” e “Direitos Humanos”, ambos presentes em 11 cole-
coes. As colecdes Didlogo (Ed. Moderna) e Didlogos (Ed. Atica) em seus
livros dedicaram trés capitulos a cada um deles e a colecdo Humanitas
(Ed. Saraiva) apresentou quatro capitulos ao tema Direitos Humanos (em
quatro volumes diferentes).

Cotraditoriamente, o objeto “Movimento Sociais e os Movimentos
Sociais Contemporaneos” foi o menos representado entre aqueles pre-
vistos para o 2° ano. Contemplado em apenas cinco das 14 colecdes, esse
tema seria um desdobramento importante das problematizacdes sobre
desigualdades e direitos humanos. Na contramdo dessa lacuna, a cole-
cdo Didlogo (Ed. Moderna) apresentou trés capitulos voltados para esse
objeto no volume “Lutas sociais, reflexdes sobre a existéncia”. Também
foi subrerpesentado o objeto “Sociedade Capitalista e as Classes Sociais”,
presente em apenas seis colecdes, sendo a Didlogos (Ed. Atica) a colecdo
que o abordou em um quantitativo maior de capitulos (cinco no total,
distribuidos em trés volumes diferentes).

Sobre a distribuicdo dos conteldos de sociologia para o 2° ano ao
longo dos volumes, foi possivel perceber, a partir da anélise aqui reali-
zada, que a colecdo Didlogos (Ed. Atica) é a Gnica em que conteldos do
2° ano foram encontrados nos seis volumes. Seis colecdes distribuiram
0s objetos ao longo cinco volumes, sendo que a colecdo completa é com-
posta por seis volumes. Sdo elas: Humanitas (Ed. Saraiva), Palavras de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Ed. Palavras), Conexdes (Moderna),
Ser Protagonista (Ed. SM) e Multiversos (Ed. FTD).

J& as colecdes Contexto e Acdo (Scipione), Didlogos (Ed. Moderna)
e Moderna Plus (Ed. Moderna) apresentaram quatro volumes nos quais
houve correspondéncias com objetos do conhecimento de Sociologia
previsto na proposta curricular da Paraiba. Por fim, as colecdes Prisma
(Ed. FTD), Conexdes Mundo (Ed. do Brasil), Médulos (Ed. AJS) e Interacao
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Humanas (Ed. do Brasil) tiveram correspondénicas em apenas metade
dos seis volumes.

4.3 CORRESPONDENCIAS PARA O 3° ANO DO ENSINO
MEDIO

A proposta curricular do Estado da Paraiba apresenta cinco objetos
do conhecimento de sociologia para a 32 Série do Ensino Médio, todos
representados em pelo menos algumas colecdes, conforme pode ser
conferido na figura 04:

Figura 04 - Correspondéncias entre Proposta Curricular estadual de
sociologia para o0 3° ano e as cole¢ées do PNLD 2021. Paraiba, 2021

OBJETO DO CONHECIMENTO: ESTADO, PODER E POLITICA

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
-VOL: DESIGUALDADE E PODER; CAP. 1

PALAVRAS DE CHSA, ED. PALAVRAS

- VOL.: MUNDO EM REDE: DEMOCRACIA, CIDADANIA E
DIREITOS: UNID. 2; CAP2

-VOL.- FSTADO POP'ULAC.AO E MEIO AMBIENTE: DISCUSSOES MOVIMENTO; UNID. 2; CAP.2
\TF.C‘ESSARlA NID. R O MUNDO; UNID. ); CAP 4
IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
-VOL.: POLITICA E TERRITORIO. CAP 5
-VOL: POLITICA E TERRITORIO. CAP7

RIO F.STADO E

_VOL: REI_%WF_S DE PODER: TERRITORI
UNID. 4; CAP. 13, CAP. 14
DE PODER._E CONFLITO; CAPITULO 1

MODERNA PLUS, ED. !lGI)lI.NA
- VOL: PODER E POLITICA;

PRISMA. ED. FTD

- VOL- POLITICA E EM ACAO: CIDADANIA E

CAP. 7
CONEXOES, ED. }(O'I)EF.FA
-VOL.: POI’U'I..—\G TERR.ITUREDS E FRONTEIRAS; PARTE L.

CII)ADW PARTE II; UNID.
PODER E MPARTEIIJNI)Z

CONTEXTO E ACAO, ED. SCIPIONE
-VOL: CULTURA, CIENCIA E TECNOLOGILA:; CAP. 2

ED. MODERNA

MODERNA PLUS, ED. MODERNA
- VOL.: SOCIEDADE, mCA E CULTURA; CAP. 1
- VOL: SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; CAP. 2.

CONEXOES, ED. MODERNA
-VOL - SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE. PARTE [I: UNID. 4

CONEXAO MUNDO, ED. DO BRASIL
-VOL: SOCIEDADE E NATUREZA; UNID. 3

CONTEXTO E ACAO, SCIPIONE
-VOL- CULTURA, C[é"h:{‘.‘l& E TECNOLOGIA; CAP 2

ED. MODERNA
VO]._ SERH'LMA.NO CULTURA E SOCIEDADE; UNID. 4;: CAP. 15;
CAP. 16

MODERNA PLUS, ED. M
-VOL.: SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA; Ci]’ l
-VOL: SOCIEDADE, POLITICA E CULTURA;

C’GN'EXGIS, ED. MODERNA
SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE; PARTE II; UNID. 4

CONEXAO MUNDO, ED. DO BRASIL
-VOL- SOCIEDADE E NATUREZA UNID. 3 -
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ETICA
DEMOCRACLA; UNID. 1; CAP. 2 ; UNID. 3; CAP. 5; CAP. 6 E UNID. 4 -;

DIALOGO,
\'DL SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. 4 ; CAP. 15 ;
CAP.

QS E FRONTEIRAS. CAPIIULO 1
IVOL. ETICA, POLITICA E TRABALHO: CAP. 4

SIZRPRDTAGONTSTA.,
VOL_: POLITIC. RELA_QGEEDEPO[ER,'LNIDICAPZCAPBE

lNID 2, CAP. S'UNI:D 3. CAP. 8

-VOL: SOCIEDADE EC[.TLTU'RA UNID. 1; CAP. 3

INTERACAOD HUMANAS, ED. DO BRASIL =
-VOL.: A FOR.'\IL%C.—\O DM SOCIEDADBS '.E D.-\S CIVILIZAGOES NO
BRASIL E NO MUNDO; UNID. 3;

MULTIVERSOS, ED.
-VOL.: GLDB_A.'LIZA.?AD TEMPO E ESPACO; UNID. 1 :CAP. 3

OBJETO DO CONHECIMENTO: DEMOCRACIA E REPRESENTACAO POLITICA NO BRASIL

S, ED. ATICA

DIALOGO!
- VOL: CONSCIENCIA AMBIENTAL; UNID. 1; CAP. 2

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA
- VOL: DINAMICAS E FLUXOS: CAP.

6.
VOL - TRAN’SFORNLACG}B DA NATUREZA E IMPACTOS

SOCIOAMBIENTAIS; CAP.
MODULOS, ED. AJS
-VOL.: CULTURA E DIFERENCA; CAP. 1

SER PROTAGONISTA, ED. SM
- VOL.: SOCIEDADE E CULTURA; UNID. 2 ;CAPS6 .

MULTIVERSOS, ED.

- VOL.: SOCLF_DADE NATUREZAE SUSTENTABILIDADE: UNID. 1 :

CAP. 1

OBJETO DO CONHECIMENTO: IDEOLOGIA E INDUSTRIA CULTURAL

DIALOGOS, ED, ATICA
-VOL: CONSCIENCLA AMBIENTAL; UNID. 1; CAP. 2

IDENTIDADE EM ACAO, ED. MODERNA

-VOL.. DM_WCAS E FLUXOS; CAP. 6

-VOL.. NSFORMAGOES DA NATUREZA E IMPACTOS
SOCIDA.‘\‘]BII"JTAIS CAP. 5

MODULOS, ED. AJS
-VOL.. CULTURA E DIFERENCA; CAP. 1

mm‘l‘-\ml\ls‘l‘.&, ED. SM
ECULTURA; UNID. 2; CAP 6

m]'LTI\'ERSOS, ED. FID
SOCTEDADE, NATUREZA E SUSTENTABILIDADE. UNID. 1.
CAP e
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OBJETO DO CONHECIMENTO: SOCIOLOGIA E RELIGIAO

ITl'\L-\‘llI \5 ED SARAIVA DIALOGO, ED. MODERNA
SOCIED. E ENATUREZA: CAP. 1- - VOL.: SER HUMANO, CULTURA E SOCIEDADE; UNID. 1; CAF. 4
\OL TE,‘\I.'PO E ESP ACO; CAP. I; - VOL : AMERICA: POVOS, TERRITORIOS E DOMINAGAO

COLONIAL; UNID. 3; CAP. 12
I'\'TFR-!.C Ao HUMANAS, ED. DO BRASIL

VOL- A l-o&\L«\liA ‘A0 DAS SOCIEDADES E DAS CIVILIZAGOES
NO BRASIL E NO [UNDO; UNID. 2; PERCURSO

OBJETO DO CONHECITMENTO: JUVENTUDES NA CONTEMPORANEIDADE

HUMANITAS, ED. SARAIVA
VOL.: TERRITORIOS, TERRITORIALIDADES E FRONTEIRAS; CAP. DIALOGOS, ED. ATICA
6- ESPAGCOS DA JUVENTUDE NO MUNDO CONTEMPORANEO. - VOL: CONSTRUGAO DA CIDADANLA: UNID. 1; CAP, 2 - DESAFIOS
PARA CONSTRUCAO DA JUSTICA SOCIAL NO BRASIL
PRISMA, ED. FID - VOL.: CONVIVIO DEMOCRATICO; UNID. 2; CAP. 4 - SOCIEDADES E

VOL - MUNDO DO TRABAILHO: INDIVIDUO E SOCEDADE: UNID. 1 VIOLENCIA

- VAMOS FALAR DE TRABALHO?; CAP. 1 - MINHAS ESCOLHAS.

-VOL.: BRASIL DA DIVERSIDADE: SOCIEDADE DE DIREITOS; INTERACAO HUMANAS, ED. DO BRASIL
UNID. 2 - JOVENS E MULHERES NO BRASIL: CAP. 3 - SER JOVEM NO - VOL: SOCIEDADE BRASILEIRA: CONFLITOS E. TENSOES E A
BRASIL JUVENTUDE; UNID. 3 - UM MUNDO MELHOR E POSSIVEL?,

- VOL.: ESPACO EM TR:L’\S}‘OR‘\L;(;-\O DESIGUALDADE E PERCURSO 6 — \'[DLE\CL—\ JUVENTUDE E SOCIEDADE BILASI.LEIR_A.
CONFLITO; UNID. 1 - UMA CIDADE PARA TODOS; CAP. 1 -
VIVENCIAS URBANAS. MULTIVERSOS, ED. FTD
- VOL.. TRABALHO, TECNOLOGIA E DESIGUALDADE; UNID. I -

CONEXOES, FD. MODERNA MUNDOS DO TRABAILHO; CAP. 1 - OS JOVENS E O MUNDO DO
-VOL.. TRABALHO E TRANSFORMAGAO SOCIAL: PARTE I; UNID. | TRABALHO. -

TRABALHO E PROJETO DE VIDA. - VOL: POPULAGOES, TERRITORIOS E FRONTEIRAS: UNID. 1 -

TEMPO, TERRITORIO E CULTURA; CAP.1 - O ENCONTRO COM A

CONEXAO MUNDO, ED. DO BRASIL DIFERENCA.
- VOL.: FRONTEIRAS FISICAS E CULTURAIS; UNID. 4 - OUTROS
MODELOS DE TERRITORIO.

Fonte: elaboracdo propria

O objeto do conhecimento para o qual foram encontradas mais cor-
respondéncias com o curriculo estadual da 32 Série do Ensino Médio foi
“Estado, Poder e Politica”, presente em 13 das 14 colecOes. Apenas a
colecdo Humanitas (Ed. Saraiva) ndo fez nenhuma correspondéncia a este
objeto do conhecimento. Enquanto isso, a colecao Didlogo (Ed. Moderna)
apresentou correspondéncia com esse objeto do conhecimento em oito
capitulos, distribuidos em trés volumes diferentes. Esse foi o caso de
objeto com maior nimero de abordagens em uma mesma cole¢do, consi-
derando as trés séries do ensino médio.

Bem representado esteve também o objeto “Democracia e
Representacao Politica no Brasil”, encontrado em dez colecdes. Nao veri-
ficamos correspondéncias nas colecdes Didlogos (Ed. Atica), Médulos (Ed.
AJS), Interacdo Humanas (Ed. do Brasil) e Multiversos (Ed. FTD). Por outro
lado, a colecdo Ser Protagonista (Ed. SM) foi a que apresentou mais cor-
respondéncias, abordando o tema em cinco capitulos, distribuidos em
dois volumes distintos.

Também verificou-se que 10 colecbes fizeram correspondéncias
com o objeto do conhecimento “Ideologia e IndUstria Cultural” em seus
volumes, variando entre um e dois capitulos a ele dedicados. As colecoes
que nao fizeram correspondéncia com tal objeto foram Humanitas (Ed.
Saraiva), Palavras de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Ed. Palavras),
Prisma (FTD) e Interacdo Humanas (Ed. do Brasil).

Comrelacdo ao objeto “Juventude e contemporaneidade”, identifica-
MoS sua presenca em apenas sete cole¢des, com destaque para a Prisma
(Ed. FTD), com trés correspondéncias, em trés volumes diferentes. As
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colecdes Contexto de Acdo (Ed. Scipione), Palavras de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (Ed. Palavras), Didlogo (Ed. Moderna), Moderna Plus
(Ed. Moderna), Identidade em Acdo (Ed. Moderna), Mdédulos (Ed. AJS) e
Ser Protagonista (Ed. SM) ndo abordaram o tema.

Ainda menos representado esteve o objeto do conhecimento
“Religidao e Sociedade”. Apenas trés colecdes apresentaram discussoes
sobre o tema: Humanitas (Ed. Saraiva) e Didlogo (Ed. Moderna), com odis
capitulos distribuidos em dois volumes e a colecdo Interacdo Humanas
(Ed. do Brasil), com um capitulo e um percurso a ele dedicado.

1. CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de que ndo deva ser confundido com o curriculo propria-
mente dito, o livro didatico continua sendo uma ferramenta ainda muito
importante para o ensino e aprendizagem. Neste artigo, avaliamos os
impactos da “desdisciplinarizacdo” sobre o ensino de sociologia a partir
de um mapeamento das correspondéncias entre as colecdes aprovadas
para o ensino de ciéncias humanas e os objetos do conhecimento prescri-
tos para a disciplina na PCEM/PB. Foram identificadas diversas lacunas no
material, com destaque para os conteldos referentes ao 1° ano.

Diante dessas auséncias, independentemente da cole¢do adotada,
é perceptivel que os professores de sociologia precisardo recorrer com
frequéncia a alternativas ao livro didatico e que a leitura por parte dos
estudantes tende a ser prejudicada pela dispersdo de material, especial-
mente nas escolas em que ha mais dificuldades de impressao de material.
Desta forma, os professores de Sociologia terdo que buscar outras refe-
réncias e possibilidades para suprir essas auséncias detectadas aqui.
Isso por si sé ndo é um problema irremedidvel, existem outras fontes de
conhecimento para além do livro didético que o professor pode buscar
para trabalhar o objeto do conhecimento que nao esteja presente na
colecdo selecionada pelos professores do Estado da Paraiba®.

Essa busca por alternativas, entretanto, tem limitacoes que ficaram
especialmente evidentes com a pandemia da Covid-19, pois, durante o

5 Na contramdo do principio da autonomia das escolas e dos docentes, o Estado da Paraiba
definiu que, apos a indicacdo da escolha por cada escola, a colecdo com maior ndmero de
escolha serd compulsoriamente adotada por toda a rede. Trata-se de uma decisdo antide-
mocratica que tornara ainda mais dificil o trabalho com o novo material didatico por parte
dos docentes.
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ensino remoto, estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecond-
mica sé tiveram acesso a atividades impressas, devido 3 precariedade
de acesso a internet e ferramentas tecnoldgicas. Nesse contexto, o livro
didatico tornou-se ainda mais imprescindivel para a aprendizagem des-
ses estudantes, sendo a fonte de informacdo mais segura e acessivel
para responder as atividades propostas pelos professores. Sendo assim,
apesar de todas as possibilidades relacionadas ao uso de tecnologias,
internet ou outras “estacoes de aprendizagem”, o livro didatico continua
sendo uma fonte de conhecimento muito segura e que chega a todos os
estudantes de forma equanime.

Mesmo com a volta gradativa dos estudantes para a escola através
do ensino hibrido, as limitacdes para o uso de material alternativo conti-
nuardo presentes, dada a diversidade de condicdes das escolas quanto
a internet de qualidade, laboratério e bibliotecas. Outro aspecto a con-
siderar é que, mesmo quando estd garantido o acesso a informacao via
internet, é preciso que haja um trabalho de educacao digital e mididtica
para contrapor-se a desinformacdo gerada pela consulta de fontes ndo
confidveis.

Com este artigo, esperamos ter contribuido para o trabalho dos
professores que lidardo com tais colecdes a partir de 2022, mas quere-
mos destacar que esta foi apenas uma etapa no processo de avaliacdo
desse material, pois a quantidade de correspondéncias estd longe de
ser o Unico critério para a avaliacdo da qualidade de material didatico.
Conforme constatado na segunda etapa da andlise (a ser desenvolvida
em publicacdo posterior), algumas colecdes com grande ndmero de con-
teddos contemplados possuem graves problemas de qualidade do texto,
correcdo dasinformacoes apresentadas e fragilidade tedrico-conceituais.
Sendo assim, a quantificacdo aqui apresentada é apenas um indicador,
ndo devendo ser tomado como suficiente para uma avaliacdo desse
material.
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