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RESUMO

O presente estudo, é parte constituinte de um trabalho desenvolvido em
uma disciplina de um Curso de Pés-Graduacao em Ensino de Ciéncias e
Matematica, e objetiva apresentar e discutir uma proposta de atividade
matemadtica para o 5° do Ensino Fundamental, fundamentada no que
expoe a BNCC (BRASIL, 2018) sobre o desenvolvimento de competén-
cias e habilidades. Para criacdo e exploracdo da proposta, consideramos
a sugestdao de Ensino Hibrido, utilizando a Rotacdo por Estacoes e a
Resolucdo de Problemas. Para tal, operamos com uma metodologia de
abordagem qualitativa, sob aspectos propositivos e exploratérios. Diante
da proposta de atividade, contemplando os NUmeros Naturais, acredita-
mos que é algo muito propicio para o momento em que estamos vivendo
—ainda com o ensino hibrido em muitas escolas devido 3 pandemia da
Covid-19-, e que os estudantes conseguirdo desenvolver algumas habi-
lidades apresentadas para esse nivel escola, colocando-o como sujeito
ativo na construcdo do seu conhecimento. Vale mencionar, que toda
proposta apresenta limitacoes, diante disso, salientamos que o profes-
sor responsdvel pode fazer adequacodes frente ao seu contexto social e
escolar.

Palavras-chave: Rotacdo por Estacoes; Resolucdo de Problemas; Ensino
Hibrido; NUmeros Naturais.
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1. INTRODUCAO

sofrendo grandes transformacdes. Com a chegada da Covid-19 no

ano de 2020, foram intensificadas ainda mais mudancas, pois foi
necessario o afastamento das salas de aulas fisicas, para um espaco ainda
desconhecido por muitos: o espaco virtual. Com isso, o planejamento do
docente passou a sofrer transformacoes e teve que ser adequado a rea-
lidade existente.

Diante disso, o Ministério da Educacdo (MEC) homologou a resolucao
do Conselho Nacional de Educacao (CNE), em que foi colocado que as
instituicoes de ensino publicas e privadas do Brasil poderiam oferecer o
ensino remoto enquanto durasse a pandemia (BRASIL, 2020). Diante do
exposto, é visivel que a utilizacdo das tecnologias digitais se fizeram bem
presentes, pois passaram a ser um dos principais recursos nessa modali-
dade de ensino.

Como consequéncia dessas mudancas, os hadbitos também mudaram
e mais que nunca foi preciso apostar em metodologias que visem a auto-
nomia do estudante no processo de ensinar e aprender. Assim, podemos
citar as Metodologias Ativas, que se caracterizam por colocar o discente
no centro dos processos de aprendizagem e construcao do conhecimento
e o professor como mediador, promovendo a ampliacdo dos processos
de problematizacdo e reflexdo. Surgem com isso, também, as propostas
metodoldgicas de ensino hibrido, que casam praticas de ensino presen-
cial com as de ensino a distancia (LENGERT; BLEICHER; MINUZI, 2020).

Sobre as Metodologias Ativas, Alkilany (2017) explica que elas estdo
inseridas no contexto da aprendizagem ativa, que proporciona aos alu-
nos um grau de controle das atividades propostas pelo professor, o que
0s permite participar mais ativamente e os torna protagonistas do pro-
cesso de aprendizagem, pois estdo mais envolvidos em mobilizar seus
processos cognitivos e realizar as atividades. O autor ainda pontua que
na aprendizagem ativa, os alunos tém que se adaptar a diversidade de
conhecimentos e fontes de informacdo, como a internet, e muitas vezes
trabalhar de forma colaborativa.

Além do exposto, Alkilany (2017) ainda enfatiza que naaprendizagem
ativa o professor deve acompanhar todo o processo de aprendizagem,
disponibilizando recursos didaticos diversos para o ambiente de apren-
dizagem e fazendo as mediacdes necessdrias, sempre proporcionando
o feedback acerca das atividades executadas pelos alunos. No caso de
Matematica, Alkilany (2017) afirma que por natureza, a Matemdtica

O s métodos de ensino de um modo geral vém, nos Gltimos anos,
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requer uma aprendizagem ativa para o surgimento de discussoes, resolu-
cdo de problemas e trabalho em grupo, no sentido de envolver os alunos
em um nivel superior de pensamento, como sintese, andlise e avaliacdo.

Swan (2005) citado por Alkilany (2017), elenca os principais papéis
que o professor deverd assumir ao conduzir uma aprendizagem ativa na
saladeaula utilizando metodologias ativas: orientar osalunos a fazer o uso
construtivo do conhecimento prévio; trazer desafios para os alunos resol-
verem; permitir que os alunos trabalhem de forma colaborativa; motivar
os alunos a discutir as resolucdes e formas de raciocinio que desencadea-
ram as resolucoes das atividades; motivar os alunos a trocarem ideias e
terem conversas matematicas sobre os conhecimentos, procedimentos
e estratégias e a refletirem sobre os conceitos que foram desenvolvidos;
fazer perguntas para motivar os alunos e estimular que utilizem o racioci-
nio; permitir que os alunos avaliem seu préprio desempenho e eliminar o
medo do fracasso na execucado das atividades, mostrando que se aprende
também com os erros e que integram o processo de aprendizagem.

Destarte, considerando as Metodologias Ativas e o ensino hibrido,
um modelo de ensino que vem sendo discutido é a Rotacdo por Estacoes,
que representa um tipo de circuito dentro da sala de aula. Somando a
isso, a resolucdo de problemas, considerada uma ferramenta importante
no ensino de Matemadtica, aparece como uma proposta que ajuda na
mobilizacdo cognitiva do sujeito na busca de conhecimentos anteriores
para que chegue a solucdo de um problema ou situacao-problema, con-
tribuindo para a tomada de decisdo, em que hd momentos de reflexao
(PROENCA, 2021) e que ajuda na descentralizacdo de um ensino baseado
na figura do professor, uma vez o discente age de maneira ativa na cons-
trucdo do seu conhecimento.

Diante do exposto, embasados em ponderacdes de autores que dis-
cutem essas temadticas, e no questionamento como utilizar a resolu¢do de
problemasnaunidadetemadticadeNumerosNaturaisnaRotacdoporEstacao
no Ensino Hibrido considerando a linguagem matemadtica diante do cendrio
pandémico?, este estudo tem por objetivo apresentar e discutir uma
proposta de atividade matemadtica, considerando o modelo de ensino
Rotacdo por Estacdo no Ensino Hibrido e a utilizacdo da resolucdo de pro-
blemas, esbocando, ainda, pontos relativos a linguagem matematica na
unidade temdtica de NUmeros Naturais, visto que alguns autores enfa-
tizam que a complexidade no entendimento da linguagem matemadtica
estd no fato de ela ndo ter ambiguidades e ser baseada em representa-
cOes gerais e abstratas, que acarretam na desmotivacdo dos estudantes
(SANTQOS, 2005).
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Desse modo, a maneira como sdo proporcionadas aos estudantes
as situacoes diversas de ensino e aprendizagem da Matemdtica poderd
influenciar na aquisicdo do seu conhecimento e, para tanto, a Rotacdo
por Estacdes, pode ser uma alternativa para melhorar a dinamica das
aulas e o processo de construcdo do conhecimento matematico, como
veremos adiante.

Assim, para uma melhor compreensao do leitor, resolvemos orga-
nizar o presente estudo da seguinte maneira: um tépico que trata das
Metodologias Ativas, a Rotacdo por Estacao, a Resolucdo de Problemas
e a Linguagem Matematica; seguindo para a Metodologia do estudo; em
seguida, a Proposta e Discussao da atividade; por fim, as Consideracdes
Finais e Referéncias.

2. METODOLOGIAS ATIVAS, ROTAGCAO POR
ESTACAO, RESOLUCAO DE PROBLEMASE A
LINGUAGEM MATEMATICA

Moreira (2011) menciona, para o cendrio atual do processo educa-
tivo, a necessidade do abandono do ensino centrado apenas na figura
do professor - ele que escreve e fala, que dita como os alunos devem
fazer, no lugar de apenas mediar e dar subsidios quando necessario - e
ainda coloca que tal abandono pode acontecer por meio da promocao
da aprendizagem centrada no estudante. O autor também chama aten-
cdo para o advento da internet e relata que, com a divulgacdo de cursos
e materiais pedagdgicos, a aprendizagem pode acontecer de diferentes
modos e para diferentes pessoas.

Com isso, Moran (2017), com a sua proposta de um ensino baseado
nas Metodologias Ativas, assenta que estas estdo baseadas em nao colo-
carem o estudante como sujeito passivo nas situacoes de aprendizagem,
mas sim como um protagonista na constru¢cdo do seu conhecimento.
No entanto, para que isso aconteca, é necessario que o professor
organize os momentos de ensino e aprendizagem de tal forma que os
alunos possam se envolver de maneira mais proativa. O professor deve
tornar-se um gestor/orientador, mostrando diferentes caminhos para
construcao do conhecimento e utilizando-se de etapas previstas e impre-
vistas (GUIMARAES; JUNQUEIRA, 2020).

Segundo Guimardes e Junqueira (2020), com a incorporacdo das
Metodologias Ativas nas situacdes de ensino e aprendizagem, pode-se
contribuir com o rompimento da problemaética do desinteresse dos estu-
dantes nas aulas de Matematica. Por esse viés, trazendo para o momento
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que estamos vivendo - muitas escolas funcionando de modo hibrido -,
Moran (2015) expoe que nele tudo pode ser misturado - ensino presencial
e virtual acontecendo ao mesmo tempo - e que podem ser preparados
momentos diversificados de aprendizagem. Ainda segundo Moran (2015),
o Ensino Hibrido proporciona aos discentes, na parte virtual, o controle
dos seus afazeres - atividades -, sua autonomia e, em contrapartida, na
parte que é presencial, proporciona a tomada de decisbes, ajudando no
ativismo do processo de aprendizagem.

Corroborando com isso, Bacich, Tanzi Neto e Trevisane (2015) esbo-
cam que, no Ensino Hibrido, hd a mistura de dois modos de ensino - virtual
e presencial. Para os autores, no primeiro, o aluno desenvolve habilidades
de estudar sozinho e aproveita as ferramentas virtuais diversas, organi-
zando-as para construir seu conhecimento. No segundo, recomenda-se o
estudo em equipe, valorizando a interacao entre os discentes e o apren-
dizado coletivo e colaborativo. No entanto, é pertinente apontar que o
espaco virtual também pode ser aproveitado para o estudo coletivo.

Dentre alguns modelos de inovacdo sustentada para a educacdo
no Ensino Hibrido, é destacada a Rotacdo por Estacdes (GUIMARAES;
JUNQUEIRA, 2020). Para Bacich, Tanzi Neto e Trevinase (2015), no modelo
de Rotacao por Estacdes, os discentes sao organizados em equipes -
pequenas-, que realizam simultaneamente tarefas distintas e estas podem
ocorrer presencialmente ou virtualmente. De acordo com Guimaraes e
Junqueira (2020), além do trabalho em equipe, é preciso promover tam-
bém momentos em que os estudantes atuem de maneira individual. E
importante salientar que as tarefas distintas dos estudantes devem estar
relacionadas e ndo acontecerem de maneira aleatéria e desconexa.

Dito isso, como ja elucidado no inicio da redacdo deste texto, uti-
lizamos a proposta de Ensino Hibrido, baseada no método de Rotacao
por Estacdes, para propor e discutir uma tarefa matematica, utilizando
a resolucdo de problemas e fatores que estdo relacionados a linguagem
matemadtica. A resolucdo de problemas no ensino de Matematica é tema
de discussao por vérios pesquisadores (POLYA, 2006, MORAIS; ONUCHIC,
2014; ALLEVATO; ONUCHIC, 2014). Tanto nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs (1998), quanto na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2018), muito também é assentado a respeito da resolucao
de problemas no ensino de Matematica.

Nos PCNs (BRASIL, 1998), ja era evidenciado que a resolucdo de pro-
blemasé um meiodeampliacdo do conhecimento do estudante etambém
ajuda no fortalecimento da capacidade para coordenarinformacodes. Na
BNCC (BRASIL, 2018), é pontuado que o ensino de Matematica tem por
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finalidade a promocdo de oportunidades de aprendizagem em que os
estudantes utilizem o que é estudado para resolver problemas, que mon-
tem procedimentos e empreguem conceitos para chegar a uma solucdo.

Diante isso, é esbocado por Morais e Onuchic (2014) que a dis-
cussao sobre a resolucdo de problemas no ensino de Matematica
surge com a necessidade de extinguir um ensino marcado pela
memorizacao e repeticdo dos fatos sem sua devida compreensdo e que
isso vai ao encontro do que ja colocamos em outros paragrafos - que nao
cabe mais um ensino baseado apenas no professor, mas que o estudante
tem que ser sujeito ativo nesse processo.

Por considerarmos que os tdpicos - Metodologias Ativas, Rotacdo por
Estacoes e resolucdo de problemas - abordados nesta redacao possuem
pontos em comum e visam a descentralizacdo de um ensino metdédico,
colocando o aluno como protagonista na construcdo do seu conheci-
mento, resolvemos propor e discutir uma tarefa matematica.

Dessarte, Polya (2006) destaca quatro etapas para o processo de
resolucdo de problemas em si. No entanto, Allevato e Onuchic (2014)
expdem a metodologia ensino-aprendizagem-avaliacdo via resolucdo de
problemas, dado que pontuam que os elementos desta palavra composta
funcionam em conjunto no processo de ensino e aprendizagem.

Figura 1 - Etapas da Resolu¢do de Problemas de acordo com Polya (2006) e da
metodologia ensino-aprendizagem-avaliacdo via Resolu¢do de Problemas de
acordo com Allevato e Onuchic(2014)

Polya (2006) Onuchic e Allevato (2014)
Proposi¢io
do problema
e (]
de noves
problemas
Formalizagio L
conjunto
i Elaborag3o
do plano do planc ' '.'
Busca de feseiete
consanso rohien
Execucio do
e » L
Observare
Plenaria l [ — . incentivar
lousae
justificativa

Fonte: Elaborac¢do dos autores (2021)
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Para que o aluno passe por essas etapas elucidadas, é preciso que
antes entenda o problema, ou seja, é necessaria a sua compreensao; e,
para que isso aconteca, o aluno necessita do conhecimento da linguagem
matemadtica. Para Polya (2006), a primeira etapa consiste na compreensao
do problema, para seguir para a construcdo de estratégias que resultard
na elaboracdo de um plano, sequindo por sua execucao e, por fim, sua
verificacao.

Para Allevato e Onuchic (2014), ha pelo menos dez etapas para reso-
lucdo de problemas, considerando o ensino-aprendizagem-avaliacao:
primeiramente, o professor propde o problema - a proposicao também
pode ser feita pelos estudantes-; orienta a leitura individual e depois
em conjunto - ponto que se assemelha a Rotacdo por Estacdo no traba-
lho em equipe; ao seqguir para a resolucdo do problema, o professor vai
observando e incentivando o processo construtivo dos estudantes; em
seguida, os alunos registram os seus processos na lousa e fazem a justi-
ficacdo do conhecimento construido - mais uma vez destacamos o papel
da linguagem nesse processo; apoés isso, haverd uma plendria, ou seja,
discussao acerca de qual maneira é a mais pertinente para a resolucao
do problema; chegando a um consenso, o professor entra na formaliza-
¢do da resolucao do problema e segue para a proposicao e resolucao de
novos problemas.

Diante de todas essas etapas, para uma boa execucdo na resolucdo
de problemas, tudo partird da interpretacao do problema escrito. Com
isso, Vallilo (2016, p. 6) afirma que “percebe-se o quanto é dificil inter-
pretar um problema escrito em Lingua Portuguesa utilizando o raciocinio
matematico e reconhecendo os conteldos envolvidos” e isso ratifica o
que colocamos naintroducao deste estudo, ao assentarmos que a lingua-
gem matematica muitas vezes ndo permite ambiguidade e que é baseada
em representacoes abstratas e muito gerais, o que acaba dificultando e
eliminando a motivacdo por parte do estudante (SANTOS, 2005).

A vista disso, Pimm (1987) esboca que a linguagem matemaética estd
presente em toda aula da Matematica e que é utilizada durante a acdo
comunicativa entre professores e estudantes. O autor ainda expde que,
para ajudar no entendimento dessa linguagem matemadtica, é importante
que os alunos mostrem suas ideias a outros, uma vez que isso ajuda no
aperfeicoamento dos seus pensamentos (PIMM, 1987).

Desse modo, trazendo o que foi exposto sobre a linguagem mate-
matica para a resolucdo de problemas, para que os estudantes nao
apresentem tantas dificuldades na interpretacdo de problema, é preciso
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que este problema esteja bem escrito e numa linguagem cabivel para os
estudantes (POLYA, 2006). A linguagem matematica fard parte de todo o
processo naresolucdo de problemas, desde a interpretacdo do problema
- compreensao - até a sua validacdo/formalizacdo, seja utilizando as eta-
pas de Polya (2006) ou de Allevato e Onuchic (2014).

Para facilitar o entendimento do leitor, resolvemos, por meio de uma
figura, relacionar os tépicos utilizados nesta redacao, evidenciando que
todos revelam a importancia da autonomia do estudante na construcdo
do seu conhecimento, o trabalho individual e em equipe.

Figura 2 - Correlagdes entre os topicos abordados no estudo

Metodologias Ativas

Rotacio por Estacdes = * Fusino Hibrido
= /
AUTONOMIA DO ESTUDANTE

{(ativo, protagonista, central na aprendizagem)

i

Metodologia
Resolucio de Problemas

L

Importincia
da linguagem matematica

-

Fonte: Elaborag¢ao dos autores (2021)

Feito tais ponderacoes e relacdes, no tdpico seguinte apresentamos
a metodologia do nosso estudo.

3. METODOLOGIA

Para alcancar o objetivo do estudo, consideramos que a pesquisa
tem uma abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), com um carater
exploratdrio e propositivo, dado que nosso foco é a proposta de uma ati-
vidade. Para elaboracdo da atividade, consideramos o que expde a BNCC
(BRASIL, 2018), com a finalidade de contemplar algumas habilidades e
0 objeto do conhecimento. A atividade aqui proposta, terd como foco o
5° ano do Ensino Fundamental e, como ja elucidado, para sua aplicacdo
estamos utilizando a resolucao de problemas na Rotacdo por Estacdes na
perspectiva do Ensino Hibrido.
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4. PROPOSTA E DISCUSSAO DA ATIVIDADE

A BNCC (BRASIL, 2018) expde que o conhecimento da Matematica
é necessario a todos os discentes da Educacao Basica, seja por sua apli-
cacdo nas praticas sociais, seja pela construcao/formacao de individuos
criticos atuantes na sociedade. Com isso, salientamos a importancia de o
ensino de Matematica estar baseado em situacoes reais, ndo fazendo uso
de memorizacdo e repeticdo sem sua devida compreensdo. No entanto,
para que isso aconteca, é preciso que as situacoes de ensino e apren-
dizagem estejam organizadas de maneiras favordveis. Ainda é exposto
que o ensino de Matematica deve ter compromisso com o letramento
matemadtico, ou seja, deve proporcionar aos estudantes situacdoes em
que formulem, empreguem e interpretem uma variedade de contextos,
por isso a importancia de se aludir como foco neste estudo, também, a
linguagem matematica (BRASIL, 2018).

No intuito de desenvolver uma proposta que possa atender ao
ensino hibrido e que objetive o desenvolvimento dos alunos de forma
ativa, a proposta foi pensada levando em consideracao o ensino na forma
hibrida, e o modelo de Rotacdo por Estacoes planejado para versar entre
0s componentes que estdo presentes na sala de aula fisica e na forma
virtual.

Nesse sentido, ter-se-4 um total de quatro estacdes montadas, todas
levardo em consideracdo a unidade temdtica “NUmeros Naturais” e cada
estacdo serd desenvolvido um conteldo, da seguinte forma: Estagao 1 -
Sequéncia numérica/Ordenacdo e Comparacao; Estagdo 2 — Composicao
e decomposicdo; Estagao 3 — Reta numérica. Ademais, o enfoque serd
também dado a resolucdo de problemas como metodologia de apren-
dizagem, a aproximacdo com a leitura e a interpretacdo das questdes
postas.

As habilidades a serem desenvolvidas durantes as tarefas propos-
tas nas trés Estacoes sao, respectivamente: (EFOSMAOQ1) Ler, escrever e
ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com com-
preensdo das principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal
e (EFO5MAO0?) Ler, escrever e ordenar nimeros racionais na forma decimal
com compreensao das principais caracteristicas do sistema de numera-
cdo decimal, utilizando, como recursos, a composicao e decomposicao e
a reta numérica (BRASIL, 2018, p. 295).

Cada estacdo serd composta por 6 alunos (no maximo) que vao
desenvolver a atividade em colaboracdo, levando em consideracdo que
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as estacdes vao ser subdivididas entre aqueles que estdo na aula fisica-
mente e quem estd virtualmente, sendo que todos passarao por todas as

estacoes, da seguinte forma:

Quadro 1 - Estagdo 1

Na sala Fisica

A atividade nessa estacdo é: sequen-
ciar os nimeros até 20 na ordem cres-
cente e também na decrescente. Apos
a sequenciacdo, quando os nimeros
estiverem organizados em ambas as
sequéncias, a professora vai pedir para
que os alunos realizem algumas outras
tarefas:

- Retirem das sequéncias os nimeros
que estdo antes do 10;

- Retire das sequéncias o nimero que
estdentreo15e017;

- Circule com uma argola o nimero
menor das sequéncias.

Materiais disponiveis

Duas carteiras juntas (para mais espa-
co) e 5 cadeiras para os componentes
da estacdo. Em cima da “mesa” estara
dispostos:

- Fichas de 0 a 20 para organizacdo em
ordem crescente;

- Ficha de) a 20 para organizacdo em
ordem decrescente;

- Ficha grande com os passos da
atividade, sequenciada na ordem de
realizacao.

Na sala virtual

Os estudantes fardo a mesma atividade da sala
fisica, porém com material adaptado.

Os grupos poderdo montar subgrupos no WhatsA-
pp, para se comunicarem entre si no momento da
realizacdo.

A atividade nessa estacdo é: sequenciar os
ndmeros até 20 na ordem crescente e também

na decrescente. Apds a sequenciacdo, quando

os nimeros estiverem organizados em ambas as
sequéncias, a professora vai pedir para que os
alunos realizem algumas outras tarefas:

- Retirem das sequéncias os nimeros que estdo
antes do 10;

- Retire das sequéncias o nimero que esta entre o
15e017;

- Circule com uma argola o nimero menor das
sequéncias.

Materiais disponiveis

Fichas impressas para recorte de 0 a 20 para orga-
nizar em ordem crescente;

Fichas impressas para recorte de 0 a 20 para orga-
nizar em ordem decrescente;

- Argolas para circular feitas de rolo de papel
higiénico;

- Passo a passo postado pela professora na sala
virtual.

Problemas em questao:
(Resolugao de problemas orais, verbalizados pela professora e os alunos)

- O que é ordem crescente?

pelo maior?

- Como posso organizar os nimeros numa sequéncia crescente? Comeca pelo menor ou

- Organizem os nuimeros em ordem crescente;

- Agora organizem em ordem decrescente;

- Quando a sequéncia é decrescente, o nimero perde a grandeza que tem?
-Vocés acham que montaram as sequéncias corretas? Por qué?

Fonte: Elaborag¢do dos autores (2021)
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Nessa primeira estacdo, os alunos serdo mediados com mais fre-
quéncia pelo professor, os problemas serdao de ordem pratica e também
verbal, com mediacdo do professor, no intuito mais de promover uma
reflexao sobre as acoes. No primeiro momento, o professor vai trazer a
parte de pensar sobre o préprio conteldo, depois os alunos vao analisar
como resolver o problema de ordenacdo, o grupo vai analisar como colo-
car as fichas na ordem, solucionar e por fim vdo analisar se estd correto e
expor a analise (POLYA, 2006).

Vejamos o Quadro 2, que traz as atividades que deverao ser realiza-
das na sala fisica e na sala virtual:

Quadro 2 - Estacao 2

Na sala Fisica Na sala virtual

A atividade nessa estacdo se dard A Atividade nessa estacdo se dara fazendo o uso
fazendo o uso do material dourado de | do material dourado impresso, que devera ser co-
madeira, onde os alunos vao ler alguns | lado em papeldo e recortado, assim os alunos vao
probleminhas matematicos e vao solu- | ler os problemas matematicos postados na sala
ciona-los fazendo uso desse material. | virtual e vao solucionar usando o material.

Materiais disponiveis Materiais disponiveis
- Material dourado de madeira; - Material dourado impresso;
- Ficha grande com passo a passo e - Passo a passo e problemas a serem solucionados
problemas a serem solucionados. postados na sala virtual, pela professora.

Problemas em questao:

(Resolugao de problemas)
- Em uma chécara tinha duas dezenas de galinhas, uma dezena e 3 unidades de patos e 8
unidades de vacas. Faca a representacdo da quantidade de animais com o material doura-
do.
- Em uma cidade tinha 8 dezenas de prédios. Depois demoliram 1 dezena e 5 unidades.
Quantos sobraram? Facam todas as representacdes com material dourado.
- Numa floricultura tem para vender: uma dezena de rosas, 6 unidades de margaridas e
duas dezenas de cravos.

Fonte: Elaboracao dos autores (2021)

Na estacdo 2, os alunos assumirdo mais autonomia e serdao mais ati-
vos no desenvolvimento da solucdo dos problemas postos e terdao que
fazer uso da leitura - que vai variar entre a individual e a em conjunto
(ONUCHIC; ALLEVATO, 2014) - e da interpretacdo dos problemas em prol
da resolucdo. Nesse sentido, terdo que seguir os passos que Polya (2006)
aponta, compreensao, elaboracdo, execucdo e verificacao do plano de
resolucdo dos problemas, mesmo que em alguns momentos o professor
faca a mediacdo das acdes na busca por mais reflexdes e posterior auto-
nomia do aluno.
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Quadro 3 - Estacdo 3

Na sala Fisica Na sala virtual

Nessa estacdo os alunos vao assistir Nessa estacdo os alunos vao assistir um video (Ma-
um video (Matematica: reta numérica) |tematica: reta numérica) disponivel no YouTube.
disponivel no YouTube. Apds assistir, | Apos, assistir os alunos vao seguir o passo a passo,
os alunos vao seguir o passo a passo, | montar a reta numérica e solucionar os desafios
montar a reta numérica e solucionar os | propostos.

desafios propostos.

Materiais disponiveis Materiais disponiveis
- Notebook (para visualizacdo do - Link do video (https://www.youtube.com/watch?-
video); v=xfftTzFCFOI) postado na sala virtual;
- Desenho de reta impressa para ser - Desenho de reta impressa para ser recortada e
recortada e montada; montada;
-NUmeros impressos de 0 a 10 para - NUmeros impressos de 0 a 10 para posicionar na
posicionar na reta; reta;
- Desenhos de criangas com nomes - Desenhos de criancas com nomes para posicionar
para posicionar na reta de acordo com | na reta de acordo com as questdes postas;
as questdes postas; Passo a passo e problemas a serem solucionados,

Ficha com passo a passo e problemas a | postados na sala virtual.
serem solucionados.

Problemas em questao:
(Resolucao de problemas)
- Organizem os ndmeros na ordem crescente;
- Cole Ana na quinta posicao da reta;
- Cole Bruno na primeira colocacao;
- Cole Clara depois de Bruno;
- Janior esta entre Ana e Manoel;
- Clara esta atras de Junior.

Fonte: Elaborag¢ao dos autores (2021)

Nessa estacdo os alunos também terdo um nivel de autonomia
grande, uma vez que, o ponto de partida é o video. Apds a compreen-
sao advinda do video, o grupo vai ler os problemas a serem solucionados.
Posteriormente a equipe vai se articular para organizar a reta numérica
e depois solucionar as outras questoes que dependem da montagem da
mesma.

Vale salientar, que em todas as estacdes colocadas os estudantes
podem passar pelas etapas da resolucdo de problemas expostas tanto
por Polya (2006), como por Alevatto e Onuchic (2014), no entanto, essas
etapas nao fixas e infaliveis. Cabe ao professor durante todo o processo,
fazer a mediacdo do que os estudantes podem fazer, apontando algu-
mas das etapas elucidadas: agora vamos ler o problema, tentem montar
um plano para sua solucdo, vamos fazer a verificacdo dos planos, incenti-
vando e apreciando pequenos progressos.
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Quanto a avaliacdo, durante a aplicacdo desta atividade, ela pode se
dd de maneira formativa (ZABALA, 1998), considerando fatores iniciais
— desde os conhecimentos prévios dos estudantes -, até a avalicdo final,
momento em gue se verifica se houve a construcdao do conhecimento.
Para uma avaliacdo mais consistente, principalmente na fase final de veri-
ficacdo da aprendizagem, sugere-se uma rubrica de avaliacdo, de acordo
com o quadro abaixo, no sentido de analisar se os alunos atendem as
competéncias dadas dentro do contetdo desenvolvido e as/algumas
habilidades necessarias.

Nesse sentido, pretende-se usar uma rubrica de avaliacdo para que
se pondere melhor e de forma mais adequado o que foi desenvolvido
nesse processo de aprendizagem no desenvolvimento das tarefas e ati-
vidades dentro das estacdes propostas. Por conseguinte, priorizamos a
avaliacdo via rubrica uma vez que buscamos objetividade, transparén-
cia, carater associativo, padronizado, levando em consideracdo um olhar
mais holistico (BIAGIOTTI, 2005) para o trabalho de avaliar, a fim de ter a
avaliacdo como instrumento de contribuicdo para a aprendizagem e ndo
de punicao, levando em consideracao o alcance da aprendizagem bdsica
que corresponda as habilidades apontadas nessa proposta. Assim, orga-
nizamos o quadro abaixo:

Quadro 4: Rubrica avaliativa

O grupo O grupo con
segue orde-
consegue
O grupo nar crescente | O grupo ler
ordenare }

., consegue ) e decrescen- | einterpreta -
Critérios . criarareta Colaboracao
sequenciar temente, | os problemas
para ) corretamente entre os

- usando diver- mostrando de forma
pontuacao . na ordem « | membros do
sas estraté- ter compre- | que levem a
; crescente, - < grupo
gias. ensdo sobre resolucdo.
sem falhar .
, conceito de
nlémeros. ,
nimero.
Pontuacao 2,5 pontos 2,5 pontos 2 pontos 2 pontos 1 ponto
Total: 10 pontos

Fonte: Elaboracdo dos autores (2021).

Mesmo diante dessa proposta avaliativa, faz-se necessario apontar
a relevancia da avaliacdo coletiva, partindo do pressuposto da apren-
dizagem ativa, do trabalho em conjunto, as formas de colaboracdo e
autodidata dos grupos. Com isso, levando em consideracao o desenvol-
vimento das tarefas nos moldes presencial e remoto, ao mesmo tempo,
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a avaliacdo em conjunto é um elemento que ajuda o professor, dado a
“euforia” durante a realizacdo. Ndo obstante, é necessario também que o
professor tenha um conhecimento aprofundado sobre a turma e a capa-
cidade de observar fatores individuais, para que possa repensar acoes
direcionadas para alunos com dificuldades especificas.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A vista do que foi elucidado, acreditamos que conseguimos alcancar
nosso objetivo, dado que montamos uma proposta de atividade, eluci-
dando a Rotacdo por Estacdes, numa perspectiva de Ensino Hibrido e,
ainda, o uso da resolucdo de problemas, com o intuito de contribuir para
uma aprendizagem eficaz, colocando o estudante como sujeito ativo na
construcao do seu conhecimento. Salientamos, que diante das estacbes
evidenciadas, muito contribuird para a aquisicdo do conhecimento dos
estudantes, uma vez que a proposta parte de um nivel facil de dificul-
dade para um nivel mais avancado. Acreditamos, que em toda e qualquer
situacdao de aprendizagem deve existir um ritmo — sequenciamento — de
atividades, para que assim o discente torne-se mais confiante no seu
desenvolvimento. Vale mencionar, que considerando o atual cenério edu-
cacional, o trabalho com a Rotacdo por Estacdo pode, ainda, surtir uma
série de dificuldades, tanto para os estudantes, como para os professo-
res e que a proposta aqui discutida e apresentada pode ser readequada
de acordo com o perfil dos estudantes e o contexto da escola em que
serd desenvolvida.
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