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RESUMO:

Este texto tem como preocupacao central trabalhar o tema da memoria de velhos no mundo da oralidade.
A proposta de articulacdo entre ensino de historia ¢ memoria surge a partir das inquietagdes emergentes
do projeto de pesquisa Memorias nas margens: historias de velhos”, vinculado ao PIBIC/ Universidade
Estadual da Paraiba. Como referencial teodrico estabelecermos didlogos com autores que trabalham
memoria e subjetividade: Barrenechea (2008) que retine uma coletanea de textos que pretendem trabalhar
o tema da memoéria ni3o como um dado pronto, acabado, mas dotada de subjetividades e
intencionalidades. Foucault (1985) para quem a narrativa se constitui enquanto uma estética da existéncia,
permeada de representacdes pessoais e culturais. Nossa pesquisa procura articular trés tematicas, que
podemos chamar de geradoras, a triade: memoria, pesquisa e ensino de histéria. A pesquisa ¢
desenvolvida com idosos da cidade de Campina Grande — PB. Objetivamos colher depoimentos de
histérias de vida, com o intuito de pensarmos como essas pessoas constroem € pensam Seus percursos
alternativos e como imprimem suas subjetividades nas lembrangas, para tanto utilizamos como
instrumento metodologico da pesquisa as narrativas orais, tendo como objetivo a constru¢do de um corpus
documental, com historias de vida e depoimentos que possam produzir outras ressonancias no saber-fazer
que envolve o ensino de Historia. Trata-se de, a partir, desse arquivo possibilitar pensar outras narrativas
no discurso historiografico.

Palavras Chave: Memoria; Pesquisa; Ensino de Historia.

1. Este texto faz parte das discussOes teorico-metodologicas estabelecidas no Projeto de Pesquisa,
“Narrativas nas margens: memorias de velhos”, financiando pelo CNPq, através da Pr6-Reitoria de
Pés Graduagdo e Pesquisa (PRPGP), da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) sob a orientagao
da Prof®. Dr®. Auricélia Lopes Pereira, lotada no Departamento de Historia da Universidade Estadual
da Paraiba. Os conceitos e discussdes tedricas trabalhados durante o texto fazem parte do projeto de

autoria da professora coordenadora.
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Falar em memoria na atualidade ¢ remete-se a um conceito que desperta inimeros
posicionamentos tedricos e ideologicos. Muito tem se produzido e discutido sobre a memoria e
suas multiplas faces. Mas de que memoria estamos falando? Da memoria social, da memoria
cultural, da memoria historica, ou simplesmente de memoria, ignorando os esfacelamentos a que
esta foi submetida?

Um grande numero de trabalhos vem sendo desenvolvidos com o objetivo de explorarem
os territorios da memoria, trabalhos que se desenvolvem, sobretudo dentro do campo das
Ciéncias Humanas e Sociais, a exemplo da Historia, da Sociologia e da Comunicacdo Social.
Observa-se que a sociedade atual tem vivido um verdadeiro “Império da Memoria”, como
afirma Jacy A. de Seixas (2009. p, 37).

Um dos trabalhos classicos sobre a memoria foi desenvolvida no campo da Sociologia. O
trabalho de Maurice Halbawachs nos ajuda a situar a aventura pessoal da memoria, a sucessao de
eventos individuais na qual resultam mudancas que se produz em nossas relagdes com os grupos.
Essa memoria passa por teias de relagdes pessoais entre os grupos sociais, ela se mistura com
outras narrativas e tem uma grande dinamicidade. Para Halbawachs a memoria e o ato de
lembrar estdo intimamente associados ao grupo, por esta via a memoria passa a ser coletiva, uma
imagem construida através daquilo que nos ¢ disposto no presente. Nas analises de Halbawachs,
toda memoria € coletiva, e qualquer memoria individual ¢ um ponto de vista sobre a memoria
coletiva.

Em nossa pesquisa se faz necessario problematizar as memorias, para entendermos o que
faz com que determinadas lembrancas continuem se perpetuando nas memorias dos velhos e
quais as mudancas que lhes foram incorporadas com o tempo, por isso, torna-se importante
analisarmos as composigoes sociologicas de Halbawachs acerca da composi¢ao coletiva de
memorias, tendo em vista que o velho ao narrar a sua existéncia faz associagdes, evoca o outro
em sua narrativa, constroi através de suas lembrancas uma memdoria que mais parece uma colcha
de retalhos feita artesanalmente, a partir de entrelagamentos. Mas porque a memoria dos velhos
faz essas buscas do outro? O sociologo acredita que a evocagdo de outras pessoas ou de outros

testemunhos na narrativa pode fortalecer e completar, preencher lacunas.

Fazemos apelo aos testemunhos para fortalecer ou debilitar, mas também para
completar, o que sabemos de um evento do qual estamos informados de alguma
forma, embora muitas circunstancias nos paregam obscuras. [...] Tudo se passa
como se confrontassemos varios depoimentos. (Halbawachs. 1990. p, 25)

Os estudos empreendidos por Maurice Halbwachs (op. cit.) contribuiram definitivamente

para a compreensdo dos quadros sociais que compdem a memoria. Para ele, a memoria



aparentemente mais particular remete a um grupo. Halbawachs cria uma sociologia da memoria.
O individuo carrega em si a lembranca, mas estd sempre interagindo com a sociedade, seus
grupos e instituicdes. E no contexto dessas relagdes que construimos as nossas lembrangas, na
perspectiva construida por ele, a memoria ndo seria um elemento estatico e pronto, ela estaria
aberta aos encontros, as relagdes sociais.

A rememorac¢do individual se faz na tessitura das memorias dos diferentes grupos com
que nos relacionamos. Ela estd impregnada das memorias dos que nos cercam, de maneira que,
ainda que ndo estejamos em presenca destes, 0 nosso lembrar e as maneiras como percebemos e
vemos 0 que nos cerca se constituem a partir desse emaranhado de experiéncias, que percebemos
qual uma amalgama, uma unidade que parece ser s6 nossa.

Essa memoria coletiva tem, assim, uma importante funcdo de contribuir para o
sentimento de pertinéncia a um grupo de passado comum, que compartilha memorias. Ela
garante o sentimento de identidade do individuo calcado numa memoria compartilhada ndo s6 no
campo historico, do real, mas, sobretudo no campo simbolico, por isso a memoria do grupo
sempre ¢ evocada para se perceber a identidade do mesmo.

Mas mesmo a memoria do grupo, com suas associacdes e semelhancas, ¢ falha, ¢
inconstante. A memoria ¢ uma construcdo que ndo segue qualquer linearidade. A memoria se
modifica e se rearticula conforme posicdo que ocupo e as relacdes que estabeleco entre
diferentes grupos de que participo. Também esta submetida a questdes inconscientes, como o
afeto, a censura, os esquecimentos, os atos falhos, entre outros.

As memorias individuais alimentam-se da memoria coletiva e histdrica e incluem
elementos mais amplos do que a memoria construida pelo individuo e seu grupo. Um dos
elementos mais importantes, que afirma o carater social da memoria, ¢ a linguagem. A
linguagem ¢ elemento articulador entre 0 mundo da memoria e o vivido. As trocas entre os
membros de um grupo se fazem por meio de linguagem. Lembrar e narrar se constituem como
elementos primordiais da linguagem. Como afirma Ecléa Bosi (1994), a linguagem ¢ o
instrumento socializador da memoria, pois reduz, unifica e aproxima no mesmo espaco historico
e cultural vivéncias tdo diversas como o sonho, as lembrancas e as experiéncias recentes.

A memoria ¢ acionada de acordo com nossa vontade, e traz consigo outras forcas que
muitas vezes negligenciamos. A memoria ¢ uma composi¢ao de linhas de forgas da subjetividade
humana que permanece muitas vezes oculta até que a evoquemos. Ele corta, seleciona. E uma

atividade artistica. Segundo Ecléa Bosi (1994);

Pela memoria, o passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes, misturando-se
com as percepgdes imediatas, como também empurra, “desloca” estas tltimas,



ocupando o espago todo da consciéncia. A memoria aparece como forca
subjetiva a0 mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e
invasora. (Bosi. 1994. p. 47)

Nem sempre a memoria lembra, muitas vezes ha um deslocamento de sua funcdo. Ela
esta sempre constituindo uma articulagdo com os esquecimentos, que nao se constituem como
falhas, mas sdo atividades, op¢des de quem recorda. A narrativa memorialistica também pode
estd a servigo do “siléncio e do esquecimento” (Pollak, 1989) constituindo-se em uma forma de
negacao ou nao aceitacdo de um passado que se pretende esquecer.

A narrativa passa por um exercicio poético. O narrador constroi na narrativa uma arte, um
“narrar-se” que se articula a uma arte da existéncia, trata-se de pensar a memoria enquanto uma
estética da existéncia. A memoria, além de estar inscrita nas relagdes da comunidade ou do
grupo ¢ também uma arte de si, uma criacdo de si. Ela se constitui enquanto uma estética da
existéncia, atravessada por linhas de forcas que delineiam condutas, gestos, corpo,
singularidades. A narrativa enquanto espaco de contar a propria vida ¢ também uma arte, um
espaco estético em que o sujeito se molda, cria uma nova imagem de si mesmo e de seu passado.
Foucault buscara embasamento na escrita de Nietzsche e em seus estudos sobre a vida dos
gregos.

Mas se a memoria ¢ uma constru¢ao do presente que vai buscar no passado seus
instrumentos para o didlogo, ela se estabelece através da linguagem, da fala e nesse sentido nao
podemos desconsiderar a importancia da histéria Oral nesse processo e de seus desdobramentos.
Muito tem se discutido sobre o seu lugar, ndo pretendemos aqui adentrar ainda mais na questao,
tendo em vista que a Histéria Oral ndo precisa mais ser defendida ou condenada, ela ¢ apenas
uma escolha metodoldgica que faz parte de uma operacao historiografica.

Para compreendermos os principais conceitos € métodos da Histéria Oral, partimos de um
texto “Historia oral: como pensar, como fazer” (HOLANDA E MEIHY. 2007). A partir dele
utilizamos a categoria historia oral de vida, desenvolvida pelos autores. Essa modalidade na
pesquisa oral tem como principal objetivo fornecer ao narrador certa liberdade, para que sua
narrativa siga seus proprios fluxos. Com ela se pretende uma entrevista sem mediagdes, onde o
narrador segue construindo a narrativa de sua vida, passando por caminhos dirigidos pela
subjetividade pessoal, Nesse caso, o narrador constroi a sua autobiografia, uma escrita de sua
existéncia, que no tratamento da entrevista sera analisada e visitada pelo pesquisador que extraira
dali pontos pertinentes a sua pesquisa. Uma das vantagens das histdrias orais de vida ¢é o fato de
que muitas vezes o narrador traz a tona questdes ignoradas pelo pesquisador, mas que podem se

mostrar como um novo caminho da pesquisa.



Outra modalidade da pesquisa em histéria oral, desenvolvida pelos pesquisadores ¢ a
historia oral tematica, ¢ pré-concebida pelo pesquisador, estabelecendo pontos que norteiam a
pesquisa, sendo mais objetiva no que se pretende pesquisar. Esse tipo de entrevista ¢ geralmente
operacionalizado a partir de questionarios especificos, que se torna uma pega fundamental para a
aquisicao de detalhes objetivos sobre o tema, direcionando os rumos da pesquisa. A historia oral
tematica tem pontos positivos € negativos, por um lado esta se propde mais objetiva quanto ao
tema, por outro lado ela inibe a fala do depoente, deixando por vezes lacunas nas entrevistas
feitas.

Nosso projeto aborda as duas formas de entrevistas orais, tendo em vista que se trata de
uma pesquisa ampla, que busca conhecer varias facetas presentes na vida dos idosos. Em
determinados casos buscaremos as historias de vida, as suas experiéncias, as trajetorias
individuais, em outros momentos somos motivados a abordar pontos especificos das lembrangas,
sobretudo quando quisermos criar um didlogo entre a pesquisa e conhecimento escolar. Em
ambos 0s casos as entrevistas serdo gravadas e transcritas para posterior analise.

As pesquisas com oralidade exigem um tratamento diferenciado, ndo as entendemos
como uma verdade absoluta, mas como uma constru¢do subjetiva, uma versdo da experiéncia
construida pelas necessidades e intencionalidades do presente. As pesquisas sobre memorias
exigem do pesquisador um tratamento especial no manuseio dos documentos, entendendo-se que
o olhar do historiador para as fontes ndo vem pronto, dado e automatico, esta inscrito numa
complexa operacao historiografica.

Afinal, que Historia € essa que se faz através da fala e se encerra na escrita? Seria a fala
uma forma possivel da Historia? Como expressar os gestos articulados em uma entrevista na

escrita? Sao questdes como essas que o pesquisador se depara. De acordo com Tedesco (2004);

A fonte oral, por ser viva, é parcial; exige confronto com o outro, diferengas e
unidade, didlogo, entre-vistas, processo de aprendizado, conversas, enfim,
subjetividades, ndo bem vistas por algumas correntes mais tradicionais do campo
da histéria e de algumas filosofias e metodologias da ciéncia de base cartesiana e
adeptas a ortodoxia. (Tedesco. p, 113) (grifo do autor).

Mas como escrever a fala do narrador? A questdo que se coloca ¢: Como colocar em
letras as gestualidades, as expressdes corporais que acompanham a narrativa? Essa questdo
implica uma entrevista, uma relagdo de interpretacdo entre o narrador e o ouvinte. As falas das
pessoas idosas, na grande maioria das vezes, sdo marcadas por silenciamentos, conversas que
vao e vém, mas repletas de interpretagdes a cerca do acontecido.

A conversa ¢ arte, arte que se propde a manipular a fala torna-la compreensivel. O

historiador manipula a fala do narrador ao se propor a interpretar a voz. A pesquisa que busca no



outro a sua fonte se da a partir de uma conversa. O trabalho com as narrativas orais requer do
pesquisador todo um aparato tedrico-metodologico que possibilite um trabalho eficaz e
produtivo. Todavia € preciso uma série de cuidados.

Entretanto, apds discutirmos a problematica da memoria e da oralidade € preciso pensar a
pesquisa enquanto instrumento importante no saber-fazer da sala de aula. Ensinar ¢ um desafio.
Articular ensino e pesquisa ¢ ainda mais desafiador. Para ensinar Historia, como qualquer
disciplina, ¢ preciso que sejam operacionalizados, pelo professor, dois processos fundamentais:
um que visa criar efetivamente uma selecdo cultural, ou seja, definimos entre os varios saberes
disponiveis na sociedade. A operacdo de selecdo cultural culmina com uma sele¢do de
determinados saberes a serem ensinados as novas geragdes, processo que escamoteia 0s
personagens ditos “marginais”, como o louco, a prostituta, o velho, ou qualquer “corpo
estranho”, para utilizar a metafora de Guacira L. Louro (2004). Essa selecdo implica opgdes
culturais, politicas, éticas, possibilitando, énfases, destaques, omissdes e negacdes. Trata-se de
um processo de selegdo que é socialmente e historicamente construido, revelando interesses,
projetos identitarios e de legitimacao de poderes instituidos ou a instituir, suscetivel a mudangas
e redefini¢cdes. Essa selecdo se realiza e expressa nas propostas € nas praticas curriculares,
processo de constituicdo do conhecimento escolar para a escola e pela escola. Escolhas que
contribuem para o distanciamento que assistimos cotidianamente, onde a escola passa a aparecer
como um elemento distinto da sociedade, heterotdpico.

A segunda operacionalizagdo feita pelo educador para trabalhar o contetido ¢ a chamada
didatizagio ou transposi¢io didatica. E o outro processo que possibilita que os saberes
selecionados sejam possiveis de ser ensinados, sejam transformados em objetos de ensino através
da mediagdo didatica. A articulagdo dos dois processos, que se faz em funcao da finalidade
educativa que orienta o ensino escolar, possibilita a formacao de representacdes ¢ de valores
pelos alunos, bem como a producao de sentidos e atribuicdo de significados a partir das situacdes
de aprendizagem vivenciadas. Assim, nesse processo, o ensino de historia contribui de forma
importante para a construcao e reconstru¢do do conhecimento cotidiano, utilizado por todos nos
para a vida comum e no qual operamos com a “memoria” — construcao individual realizada a
partir de referéncias culturais coletivas.

A nossa preocupagao central ao escrever esse texto ¢ pensarmos como a pesquisa pode
fazer parte do cotidiano da escola. Mas um grande problema que se coloca ¢ de que os
professores raramente tém uma formagao que possibilite esse didlogo com a pesquisa. Parece
existir uma diferenciacdo entre o professor pesquisador e o professor que se dedica a sala de

aula. Um processo que se arrasta desde longos anos. Nesse processo, professores, gestores e



profissionais da educacdo, de uma maneira geral acabam sedo tomados por uma contradicao que
muitos de nds ndo consideramos quando ensinamos, € que atua de forma ativa nos processos de
aprendizagem podendo gerar interferéncias, dificuldades de compreensdo, bloqueios,
impossibilitando uma cultura de pesquisa em sua sala de aula. Situacdo essa que pode ser
modificada através de mecanismos de integragdo entre os alunos a sua realidade, os moradores
de seu bairro, os seus avos, tios, etc. conhecimento que se da nas malhas do cotidiano e que
chega a sala de aula.

Trata-se de fazer operar com os mecanismos vastos da memoria e da historia,
compreendendo que a memoéria ndo esta cristalizada nos livros didaticos, ou nas datas
comemorativas. Sobre a relacao entre historia e memoria ¢ interessante a fala de Pierre Nora,

para quem esses dois lugares dialogam, se alimentam e se contrapdem.

A memoria ¢ vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta
em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulagdes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes. A
historia é a reconstrugdo sempre problematica e incompleta do que nio existe
mais. A memoria ¢ um fendomeno sempre atual, um elo vivido no eterno o
presente; a histdria, uma representacdo do passado. A histéria, porque operacao
intelectual e laicizante, demanda analise e discurso critico. A memoria instala a
lembrancga no sagrado, a histdria a liberta, e a torna sempre prosaica. A memoria
emerge de um grupo que ela une, o que quer dizer como Halbwachs o fez, que ha
tantas memorias quantos grupos existem; que ela ¢, por natureza, multipla e
desacelerada, coletiva, plural ¢ individualizada. A historia, ao contrario, pertence
a todos e a ninguém, o que lhe da uma vocagdo para o universal. A memoria se
enraiza no concreto, no espago, no gesto, na imagem, no objeto. A historia sé se
liga as continuidades temporais, as evolugdes ¢ as relagdes das coisas. A
memoria ¢ um absoluto e a historia s6 conhece o relativo. (Nora. 1993)

A sala de aula é, potencialmente, um lugar onde memdrias se entrecruzam, espago em
que as memorias podem dialogar com o conhecimento, € como ndo poderia ser diferente entrar
em conflito; lugar no qual, também, se busca a afirmagao e registro de - ou onde se desenvolvem
embates entre - determinadas versdes e explicagdes sobre as sociedades, a politica, o mundo,
prescritas pela institui¢do em que se localiza; “lugar de fronteira”, que possibilita o didlogo entre
memorias e “historia conhecimento escolar”, com o aprofundamento, ampliagdo, critica e (re)
elaboragdo para uso no cotidiano.

A pesquisa escolar ¢ um fazer-se, uma pratica que se constrdi cotidianamente, através da
pratica e da pesquisa. Pesquisa ndo se aprende quando nos sentamos nos nossos birds e cobramos
siléncios, comportamento, disciplina. A pesquisa escolar se d4 com o corpo em movimento, na
busca de personagens, de histérias e de fluxos de memoria. Segundo Bittencourt (2009. p, 14)

“O momento atual tem proporcionado a introdugdo de algumas reflexdes sobre a
necessidade urgente do oficio do historiador e do professor de histéria no sentido



de evitar a amnésia da sociedade atual marcada por incertezas e perspectivas
indefinidas.”

Pensar uma pratica de ensino atrelada a uma pesquisa de campo pode exigir uma maior
disposi¢do do professor bem como do aluno; pode demandar tempo, discussdo teorica e
metodoldgica. Mas pode fazer da educagdo um espaco atual de producdo de subjetividades mais
complexo e mais eficaz em termos de produ¢do e multiplicagdo de sentidos. Tomemos por
principio que o aluno que pesquisa constréi conhecimento. E ele mesmo autor da pesquisa,
deixou de ser um mero espectador dentro de um processo de conhecimento homogeneizante. A
pesquisa com a memoria de velhos pode proporcionar um conhecimento sobre a familia, o bairro
em que vive, ou mesmo pode se motivar uma pesquisa dentro da propria escola, entrevistar os
antigos professores, auxiliares. Assim, a pesquisa deixa de ser algo distante e torna-se uma coisa
comum, nao no sentido de ser qualquer coisa, mas comum pela familiaridade que pode ser
criada.

A memoria dos antigos professores, a histéria da educagdo do municipio, tudo isso
mostra que a relagdo entre pesquisa € o ensino de historia pode ser possivel e mais ainda, pode
ser fecunda. A nossa proposta foi de proporcionar aos leitores uma reflexdo em torno de uma
pratica de ensino ndo inovadora, mas pouco operacionalizada, a pesquisa.

Acreditamos que podemos pensar espagos outros para além do livro didatico, do quadro,
ou mesmo dos instrumentos tecnologicos inovadores, mas que reproduzem o mesmo saber-fazer.
Pesquisa que proporcione ao estudante um caminho alternativo, fazendo com que ele dialogue
com o conhecimento escolar para além da escola e, como um passaro, encontre onde pousar € no
seu pouso possa colher memorias, como fez Ecléa Bosi com seus velhos na cidade de Sao Paulo.
Proporcionar uma pesquisa que dialogue com o ensino e a memoria implica em estabelecer lagos
com aquilo que ¢ a matéria prima do historiador, o tempo. Portanto, a memoria com suas dobras,
para usar o termo de Barrenechea (2008), ¢ uma possibilidade inovadora e ao mesmo tempo util.

Os alunos de ensino fundamental e médio podem sair com seus gravadores, seus blocos
de papel e criarem uma nova aula de histdria, onde a memoria nao seja so lida, mas seja ouvida.
Se o professor ¢ aquele que da o texto a ler (Larrosa, 2010. p, 140) também pode ser aquele que
da o impulso a se buscar memoria e estabelecer com ela dialogo (s).

A pesquisa, a que esse trabalho pontuou questdes, encontra-se em andamento, partimos
da analise bibliografica e das primeiras observagdes feitas na escola publica, no entanto ja
percebemos que a proposta tem um importante papel no ensino de Historia, desenvolvendo
praticas de pesquisa e ensino, condicionando o aluno a ser um produtor de conhecimento, que
ndo sirva s6 pra ele, mas que faga parte de um referencial para demais alunos, professores e

membros da comunidade.
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