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RESUMO

O exercicio da pesquisa no campo educacional em pesquisadores mais experientes apresenta-se como
atividade complexa e cheia de possibilidades que empreendem surpresas ao pesquisador no “decorrer”
do percurso da pesquisa, imagine o “estrago” que estas “surpresas” podem fazer em pesquisadores
iniciantes, sobretudo em estudantes de graduacdo. Este artigo objetiva alertar pesquisadores “de
primeira viagem”, aqueles em formag@o inicial como no caso das graduacdes, na tomada de alguns
cuidados no decorrer da pesquisa para que possam evitar alguns “prejuizos”, as vezes, irrecuperaveis,
sobretudo na disposicdo dos dados ja levantados. Metodologicamente o artigo descreve nossa
trajetoria na realizagdo da pesquisa bibliografica e empirica no decorrer do curso de mestrado em
educacdo da UFPI, no entanto, a socializagdo destas experiéncias estdo voltados para todos os(as)
estudantes da graduacdo, j4 que os mesmos, em tese, estdo se submetendo as suas primeiras
experiéncias com a pesquisa académica. Nele descrevemos os “acidentes” e “incidentes” que de
alguma forma nos empreendeu algum nivel de dificuldade de superagdo, mas que ao final, nos
possibilitou construgdo de aprendizado, nos possibilitando algum nivel de experiéncia frente a
pesquisa de campo. No campo da constru¢do dos dados empiricos este artigo serve como um “alerta” a
determinadas situagdes que podem surpreender o “new” pesquisador, sobretudo, aquele em formagéo
inicial da graduacdo. Por nossa experiéncia, dependendo das ferramentas que o pesquisador venha a
utilizar no decorrer de seus estudos, alertamos que em pesquisa na preservacao de dados levantados,
cuidados em excesso nunca ¢ demais.

Palavras chave: Pesquisa em Educagdo. Pesquisa Bibliografica. Metodologia da Pesquisa.

Introducao

Os elementos de ordem epistémicas expostos neste trabalho ¢ resultado de nossas
dificuldades tedricas e metodologicas encontradas no Mestrado em Educagdo, e compreendem
dificuldades encontradas na constru¢do e preservagdo dos dados da pesquisa, desde os
creditos das disciplinas obrigatérias até a fase de créditos de pesquisa (empirica). Embora
estas experiéncias tenha como campo de observacao nossas experiéncias como pesquisador na
pos-graduacdo, seu objetivo central ¢ levar alunos da graduagdo, sobretudo em pedagogia,
portanto, em formacdo inicial, a tomarem cuidados elementares mais esséncias no trato
metodoldégico dos dados produzidos no decorrer de suas pesquisas académicas. Seu publico
alvo, portanto, sdo estudantes da graduagdo, pesquisadores em formacao, iniciantes ou

experientes, sobretudo os primeiros, a adotarem medidas minimas de seguranga para com 0s
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dados levantados e construidos no decorrer de suas pesquisas, para que previnam-se de
eventuais perdas, destrui¢ao ou violagao dos dados levantados nas pesquisas académicas.
Considerando que os alunos de graduagdo estdo constantemente se submetendo a
atividades de pesquisa em varias disciplina até chegarem a produg¢o do trabalho de conclusao
de curso, estamos propondo a todos os alunos da graduagdo e das pds-graduagdes reflexdes

em torno do nosso contributo neste texto.

Dificuldades Epistémicas na Pesquisa de Campo em Contextos Educacionais

A que surpresas os pesquisadores iniciantes ou experientes podem estar submetidos
quanto a seguranga dos dados levantados ou construidos no decorrer das suas pesquisas?
Com este questionamento damos inicio as nossas reflexdes em torno dos “acidentes” de
percurso que podem marcar “negativamente” nossa carreira como pesquisador, assim como
também compreender “riscos” a muito tempo de atividades ja realizadas em pesquisas
académicas.

O exercicio da pesquisa no campo educacional em pesquisadores mais experientes
apresenta-se como atividade complexa e cheia de possibilidades que empreendem surpresas
ao pesquisador no “decorrer” do percurso da pesquisa, imagine o “estrago” que estas “surpresas”
podem fazer em pesquisadores iniciantes. Este artigo objetiva alertar pesquisadores iniciantes na
tomada de alguns cuidados no decorrer da pesquisa para que possam evitar alguns “prejuizos”, as
vezes, irrecuperaveis, sobretudo na disposi¢cdo dos dados ja levantados. Metodologicamente o artigo
descreve nossa trajetoria na realizagdo da pesquisa bibliografica e empirica no decorrer do curso de
mestrado em educacdo da UFPI no biénio 2008/2009. Nele descrevemos os “acidentes” e “incidentes”
que de alguma forma nos empreendeu algum nivel de dificuldade de superagdo, mas que ao final, nos
possibilitou constru¢do de aprendizado e experiéncia frente a pesquisa de campo. No campo da
construgdo dos dados empiricos este artigo serve como um “alerta” a determinadas situagdes que
podem surpreender o “new” pesquisador. Por nossa experiéncia, dependendo das ferramentas que o
pesquisador venha a utilizar no decorre da pesquisa, cuidados em excesso nunca ¢ demais.

De todos os textos produzidos para o nosso relatério da dissertacdo com vistas a
obtencao do titulo de “Mestre em Educacdo” -, levando-se em consideracdo o teor a ser
debatido e analisado de acordo com o que foi proposto como objetivo e descrito em seus
topicos ou subtopicos -, considero este “fragmento de texto” e o “capitulo de andlise dos

dados da pesquisa de campo”, se ndo os preferidos, mas pelo menos, os que mais nos



identificamos na sua elaboracdo e construgdo. Esfe, porque trata exatamente das nossas
andancgas pelos - que consideramos -, “tortuosos” e “espinhosos” caminhos da pesquisa de
campo em educagdo. O outro, ndo s6 porque nele descrevemos os dados levantados nas
narrativas professorais obtidos e construidos nas entrevistas e nos didrios narrativos de aula,
mas, principalmente porque, em partes daquelas narrativas nos identificamos pessoalmente,
pois, também somos professor do mesmo nivel de ensino que pesquisavamos e, certamente,
parte das narrativas ali encontradas podem ser entendidas como nossas também. E nos dois
casos, por conta da relativa “autonomia” com que descrevemos o que compreendemos a
respeito dos fatos/fendmenos/processos que nos dispomos a analisar, sem, necessariamente,

ter que nos referenciar em algum autor, mesmo que o tenhamos feito de forma indireta.

Os Tortuosos e Espinhosos Caminhos da Pesquisa de Campo

A nossa pesquisa propunha buscar compreender as concepgdes de ensino e de
aprendizagem nos professores de historia atuando no ensino médio na escola. Para atingirmos
tal proposito, passamos a buscar nas praticas pedagogicas dos nossos interlocutores tais
concepgoes. Deste estudo fizeram parte inicialmente seis professores(as) efetivos(as) da rede
publica estadual, atuando na escola “Zacarias de Godes”, mais conhecido da sociedade
teresinense como ‘“Liceu Piauiense”. A pesquisa foi realizada a partir da aplicacao dos
seguintes instrumentais de constru¢ao de dados: um questionario de caracterizagdo da escola e
de defini¢do do perfil dos atores interlocutores; a entrevista semi-estruturada e “didrio”
narrativo de aula, que privilegiava a captacdo de dados qualitativos, embora no caso do
questionario de perfil dos professores conste ali informagdes de carater quantitativo, mas
sempre com vistas a produzir dados de natureza qualitativa.

A construcdo deste “fragmento textual” consiste na nossa narrativa diante dos dilemas
e situagdes vivenciais encontradas no campo de pesquisa e teve como instrumento na sua
producdo as anotagdes do nosso “diario de campo”. Didrio este, que funcionou, como
confidente nos nossos momentos de angustia e de incertezas dentro do campo empirico,
possibilitando-nos o registro de varias situacdes sui generis da nossa pesquisa passo a passo.
Nele, privilegiamos como elementos principais de analise, as situagdes inusitadas e

inesperadas, sobretudo aquelas que de alguma forma, nos impuseram dificuldades no



andamento do nosso trabalho no campo da pesquisa educacional. Pois, foi sobre as reflexdes
de como superar esses “percalcos” que nos surgiu a idéia de construir este texto.

O nosso diario de campo que até entdo tinha o objetivo de nos colocar “esclarecidos”
diante do que vinha ocorrendo e do que podia acontecer (agendamento) no campo de
pesquisa, acabou ele proprio se transformando em uma de nossas fontes de informacds/dados,
e agora damos formas a estes dados no tdpico que ora intitulamos de “Os Tortuosos e
Espinhosos Caminhos da Pesquisa de Campo”.

Parte da fundamentacao destas reflexdes sustentam-se em leituras como as de Souza
(2003, 2005), Novoa (1988); Zabalza (1994); Josso (1998); Bolivar (2002) e Alves (1997),
entre outros, que fizemos para justificar ndo s6 o uso de “didrios” narrativos de aula como
instrumental de construcdo de dados (¢ de auto formagdao docente), mas também da
qualificacdo desta pesquisa no campo das narrativas de vida profissional.

A 1déia e a conseqiiente necessidade da andlise do nosso “diario de campo” como
instrumento de constru¢do de narrativas escritas das nossas proprias dificuldades na pesquisa
empirica, pode assim ser justificada por Sousa (2005, p, 53), que expde: o uso do “didrio”
“remete o sujeito para uma dimensdo de auto-escuta de si mesmo, como se estivesse contando
para si proprio suas experiéncias e as aprendizagens que construiu ao longo da vida, por meio
do conhecimento de si”. Parte desses registros que fizemos, foi densamente povoado por
reflexdes que nos foram levando a dar novos encaminhamentos a pesquisa, procurando
corrigir “eventuais” deslizes metodologicos fruto da nossa, “relativa”, inexperiéncia enquanto
pesquisador da educagao.

A este respeito, Nascimento e Ibiapina (s/d, p. 6), apontam que:

Narrar historia de forma escrita consiste em narrar a histéria para si mesmo,
organizando dialogo interior com sua pessoa, t€m efeito formador por si s6
porque transporta o narrador para o campo de reflexdo sobre si mesmo
tomando consciéncia sobre sua existéncia, compreendendo sua trajetoria de
vida pessoal e profissional.

Foi assim, nestes termos, que recorremos ao nosso ‘“‘diario de campo” como
instrumento que nos possibilitou melhorar e reorientar o nosso desempenho a cada novo
momento dentro da aplicacdo da pesquisa empirica.

Apontarmos esta fase da pesquisa como “tortuosa e espinhosa” requer consideragdes

explicativas. Comecamos pela “falsa impressao” de que ela seria facil, muito facil de executa-



la na sua totalidade. Trés pontos evidenciaram esta “falsa” impressao. O primeiro deles foi a
relativa facilidade de elaboracdo dos instrumentais de entrada no campo, levando-me a
entender que seria também facil aplica-los. O segundo, diz respeito ao primeiro contato com o
local de aplicagdo dos instrumentais, uma vez que fomos bem e rapidamente recepcionados na
escola onde aplicamos nossa pesquisa. O terceiro, apesar de todos os professores alegarem
nao poderem disponibilizar tempo para participar/contribuir na pesquisa, foi a forma como
convencemos os “futuros” sujeitos/interlocutores a participarem da nossa pesquisa. Ate aqui
nada nos parecia assustador.

Se elaborar os nossos instrumentais técnicos e metodologicos de construgdo
(elaboragdo) de dados no campo de pesquisa, ndo foi uma tarefa muito dificil, fazé-los
funcionar efetivamente como imaginadvamos, foi um “tormento”. Se entrar no campo (escola
local da pesquisa) e convencer o grupo de professores apontados pelos critérios de selecao
nao foi dificil, fazé-los participar efetivamente fornecendo os dados que buscavamos, foi de
tirar o sono. Quase cheguei a pensar em abandonar a idéia do uso dos “diarios narrativos de
aula”, e, apesar de ter levado-o adiante, sua utilizacdo foi muito limitada, portanto, “aquém”
do que poderia possibilitar em “situagdo normal” de uso desta ferramenta. No caso deste
ultimo, os diarios, sua funcionalidade dentro da pesquisa “quebrou” a nogao de “registros
diarios”, uma vez que os interlocutores da pesquisa ndo faziam e nao fizeram estes registros
cotidianamente, ou pelo menos, semanalmente. Fizeram depois do periodo letivo de aula, ja
durante o recesso. Isto o descaracterizou frente a proposta original: de registros cotidianos das
situacdes sui generis vivenciadas pelos professores na sua atividade docente.

As dificuldades e percalgos estiveram presentes em todos os momentos € em todas as
fases da pesquisa, mas na fase definida como “pesquisa de campo” a ‘coisa’ ficou feia.
Vejamos algumas dessas dificuldades e atropelos. O questionario, que poderia ser respondido
e devolvido pelo professor/interlocutor do estudo em apenas dois ou trés minutos, pela
simplicidade e objetividade das respostas a serem apontadas, os interlocutores queriam
entregar um més depois. Aqui comecei a perceber que as coisas ndo seriam tdo faceis como
até entdo imaginavamos, uma vez que, com o que considero o mais simples instrumental, ja
nos deparamos com esta situa¢do adversa, imagine com os outros métodos/técnicas de
construgdo de dados, muito mais complexos que o questiondrio (direto e objetivo nas
perguntas/respostas). Isto ja implicava uma reorganizacao temporal da pesquisa e, ainda,

expds o pesquisador a situagdes constantes de convencimento junto ao grupo de interlocutores



para devolugdo (aplicacdo, no caso da entrevista) do material respondido (registrado/refletido
no caso dos diarios) em um espago de tempo menor.

No caso da aplicacdo das entrevistas, as dificuldades foram se ampliando, pois, os
professores alegavam nao disponibilizar de tempo para a sua realiza¢do. Se houve caso onde a
entrevista foi realizada na primeira semana (a da entrada do pesquisador no campo), também
houve casos em que demorou quase trés meses. E pior, hd caso onde ela nunca se realizou. Ou
seja, ja decorridos seis meses de pesquisa de campo, ou seja, no seu final, um dos nossos
“eventuais” interlocutores, nunca disponibilizou tempo nem para devolver o questiondrio de
perfil dos interlocutores, nem para a realizagdo da entrevista e, muito menos, para a realizacao
das reflexdes em diarios narrativos de aula, embora sucessivas interpelacdes nossas tenham
sido feitas no sentido de dar encaminhamento a constru¢do de dados por estes instrumentais
com este “eventual” interlocutor. Tal situacdo se agravou a tal forma que resolvemos exclui-lo
do grupo de sujeitos atores/interlocutores da pesquisa.

Um ponto interessante a este respeito ¢ que, todas as intervengdes do pesquisador com
vistas a obtencdo da colaboragdo e construgdo efetiva/real dos dados, eram prontamente
atendidas pelo “eventual” interlocutor, s6 que o mesmo nunca dispunha de tempo para as
atividades que envolviam sua efetiva participagdo, isto impds muitas dificuldades, pois,
criava-se a cada instante uma nova expectativa da sua participacao, e isto, mais atrapalhava do
que ajudava, promovendo mais “descaminhos” a concretizagdo da sua participacdo. Talvez,
apontar ndo estar disponivel para a pesquisa fosse o mais fécil, no entanto, 0 mesmo sempre
se dispunha e nunca se colocava de fato para a pesquisa criando assim uma frustracdo quanto
a sua participagdo. Participacdo esta que nunca acontecia, até ela propria, a sua auséncia, se
tornar objeto de analise no estudo.

Apontar este sujeito da pesquisa como “eventual” interlocutor o condicionava a
exclui-lo do grupo de sujeitos/atores pesquisados, ja que ndo conseguiamos produzir dados
primarios a partir das suas reflexdes (de si e da sua pratica docente). Entdo pensamos, porque
ndo pegar esta situagdo como elemento de analise?

O fato da impossibilidade de utilizagdo das suas informag¢des nos instrumentais de
constru¢do de dados, com consequéncias na sua exclusdo do grupo pesquisado, afetaria
sobremaneira o numero de atores da nossa amostragem, ja que dos sete sujeitos determinados
pelos critérios de selecdo, um apontou estar impossibilitado por questdes de ordem particular,

pois, 0 mesmo iria concorrer a um cargo eletivo nas eleigdes municipais no pleito eleitoral de



2008, alegacdo esta prontamente respeitada. Perder mais um interlocutor, apontava reducgao
em 1/6 da, ja reduzida, clientela de amostragem, entdo resolvemos utilizar esta situacdo como
elemento de analise e, portanto, fonte de pesquisa que ora se materializa neste texto. Foi o que
acabou acontecendo, a exclusdo deste “eventual” interlocutor aconteceu e acabou se
transformando em elemento de nossas reflexdes no capitulo de analise dos dados da pesquisa.

Em sintese, a constru¢do dos dados empiricos foi realizado apenas com cinco
interlocutores. O mais grave ainda foi que, no interior deste j& reduzido grupo de
interlocutores do estudo, ainda tivemos muitas dificuldades de construir os dados, pois uma
das dinamicas de realizacdo do nosso estudo, demandava, mesmo que minimamente, tempo
para os interlocutores refletirem a sua pratica (na entrevista), podendo esta reflexdo ainda ser
por escrito (no diario), duas coisas que considero que os docentes do ensino basico, em geral,
ndo estdo acostumados, ou ndo disponibilizam tempo para fazer, que ¢ “pensar/refletir” e
“registrar/escrever”, sobretudo, sendo a seu proprio saber fazer foz o foco de analise.

No caso do uso dos diarios, tivemos que dar outro dimensionamento teorico conceitual
ao uso desta ferramenta, pois os professores interlocutores, embora tenham se comprometido,
ndo conseguiram fazer os registros nesta ferramenta obedecendo minimamente a esséncia do
“conceito” de didrio, ou seja, ndo faziam registros/reflexdes didrias, nem semanais e nem
muito menos mensal, embora estivéssemos quase que cotidianamente cobrando dos
professores estes registros e estas reflexdes, ja que semanalmente visitivamos pelo menos
duas ou trés vezes o local de aplicacdo da pesquisa: a Escola Liceu Piauiense.

Procurando superar esta dificuldade de efetivacdo de registros/reflexdes nos diarios
narrativos de aula, chegamos a elaborar e distribuir a cada um dos interlocutores, um texto
com trés laudas com orientagdes de como € o que registrar, texto este que parece nao ter sido
lido. Entdo, simplificamos este texto em apenas uma lauda, sintetizando as mesmas
orientacgdes, que também ndo surgiu efeito: também nao foi lido.

Buscando apontar conclusdes para esta situagdo, poderia até dizer que faltou
habilidade ou até¢ mesmo capacidade do pesquisador (iniciante) em reverter esta situagao. As
tentativas foram feitas. Mas o que considero nosso maior “inimigo” nesta empreitada foi a
propria “cultura” a qual nosso grupo de interlocutores estdo inseridas: o professor cobrar
leituras e reflexdes dos seus alunos, onde eles proprios, os professores, nao estdo aptos € nem
preparados para fazerem. Ou seja, os professores, assim como os seus alunos, nao tém o

habito cultural da “leitura” e da “reflexdo”, principalmente se esta tltima for por escrito.



Outro ponto que se faz necessario justificar € que, embora Novoa (1988), Bolivar
(2002) e Zabalza (1994) apontem a utilizagdo desta ferramenta de constru¢do de dados em
pesquisas educacionais e também de processo auto formador dos professores ja a algum
tempo 14 na Europa, o certo ¢ que, aqui no Brasil, ela ainda é novidade, o que nos leva a
firmar que, no Piaui, pode ser considerada “inédita” dada a incipiéncia de trabalhos de
pesquisa que recorreram a este instrumental. Assim sendo, no caso da nossa pesquisa, nenhum
dos interlocutores jamais tinha ouvido falar de tal método/técnica, o que em tese, até justifica
esta dificuldade de compreensdo tedrica e metodoldgica explicitada no nosso estudo. Tal
confusdo (enfrentada pelos nossos interlocutores) os fizeram confundir esta ferramenta com o
diario de classe (caderneta de classe), aquela onde os professores registram a freqii€ncia, as
notas e os conteidos trabalhados na sala de aula.

S6 apontar dificuldades por parte do professores ndo nos parece justo, € preciso expor
suas justificativas, ou melhor, “a justificativa”, j& que era a mesma para todos: “falta de
tempo”. Assim, foi comum ouvir dos interlocutores: “ndo posso porque estou elaborando
provas”; “ndo posso porque estou aplicando provas”; “ndo posso porque estou corrigindo
provas”; “ndo posso porque estou fazendo/corrigindo recuperagdo”; “ndo posso porque estou
preparando o projeto da feira cultural”; “ndo posso porque estou fazendo/corrigindo prova
final”; “ndo posso porque estou preenchendo fichas”; “nao posso porque trabalho em outra
escola ou em outro turno”, em fim, “ndo tenho tempo”, deixa para a proxima semana.
Proxima semana esta que s6 veio a chegar, de fato, no periodo das férias (més de janeiro de
2009), pois foi o momento que conseguimos “tirar” dos interlocutores as reflexdes dos
diarios, reflexdes estas com muitas limitagdes, salvaguardado dois ou trés casos, apesar da
boa vontade dos professores da qual ndo podemos deixar da saldar (agradecer).

Para Zeichner (1998, p. 207) essas dificuldades inerentes a efetiva e plena realizacao
de pesquisas educacionais no interior das escolas, residem no reconhecimento da importancia
mutua destas tanto para os pesquisadores como, principalmente, para os professores
pesquisados, uma vez que “é quase consenso entre os professores que a maioria das pesquisas
educacionais realizadas pelo universo académico sejam irrelevantes do ponto de vista de sua
aplicabilidade nas escolas”, e isto tem certamente afugentado muitos professores do uso
dessas pesquisas educacionais com objetivos de instruir € melhorar suas praticas docentes em
suas salas de aula. Pois, sdo fortes as evidencias de que somente em poucos casos as pesquisas

académicas tém produzido reforma nas escolas. Para Zeichner (idem), a questao central desse



embate, € que ambos - professores e pesquisadores — t€ém vistos seus problemas de pesquisas
como irrelevantes um para o outro, sendo rarissimos os casos onde os seus trabalhos superam
os limites da linha que os divide, ainda segundo o autor, “[...] as principais razdes para o
‘ceticismo’ dos professores em relagdo a pesquisa educacional, realizada no meio académico,
reside no carater ‘abstrato’ desses estudos”. E complementa: “[...] quanto mais abstrato o
estudo, mais status este trabalho concentra no meio da comunidade académica. Ou ainda,
quanto mais util, pratico e aplicavel, mais baixo € o seu status ”.

Zeichner (1998, p. 210) aponta ainda que um forte fator que tem tirado o entusiasmo
dos professores pela pesquisa académica ¢ que constantemente, estas se referem de forma
negativa aos professores. Ou seja, via de regra, os problemas da educagdo sao atribuidos aos
professores. E na condi¢do de culpados, os professores se fecham para esses estudos por
entendé-los tendenciosos. Tais estudos trazem adjetivagdes aos professores que vao de
incompetentes a mediocres e superficiais. Por sua vez, os professores, “sentem que o0s
pesquisadores académicos sdo insensiveis as complexas circunstancias vivenciadas em seus
trabalhos”, além do mais, sentem-se constantemente explorados pelos professores
universitarios.

No nosso estudo, percebemos que os professores interlocutores estiveram sempre com
“um pé atrds”, com verdadeiro temor de estar sendo avaliado, seja pela capacidade de

argumentacao, pela escrita, ou ainda, no interior desta, seu dominio ortografico e gramatical.

Os Riscos de “Tropecos” Com as “Midias” Eletronicas na Pesquisa de Campo

As tecnologias fruto do advento da modernidade/pos-modernidade também nos
empreenderam alguns sustos. Como se ndo bastasse, acreditar nas tecnologias de registro
eletronico ou escrito de dados em pleno tempo “pds moderno”, nos parece algo muito, mais
muito perigoso. Depois de todas as dificuldades para gravar as entrevistas, dificuldade esta,
representada ainda no fato de que um professor ndo concordou em gravar eletronicamente a
entrevista, so6 concordando em fazer por escrito, passamos pelo maior susto com um dos
componentes eletronicos utilizados na pesquisa, pois, no ato da transcricdo de uma das
entrevistas o dispositivo de gravagdo/armazenamento das entrevistas - o MP3 - teve sua
memoria repentinamente apagada. Se por um lado este advento tecnologico € “escorregadio”

porque nos deu este susto, por outro, nos trouxe alguma confianga, pois, por meio do aqui
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“profanado” advento tecnoldgico conseguimos recuperar todos os dados sem ter que repetir
necessariamente outra vez as entrevistas. Coisa que considero ser impossivel, ama que
certamente os interlocutores da pesquisa ndo se submeteriam de novo aquele “tormento” Isto
demandou tempo (duas semanas) e dinheiro (alguns miseros R$ 180,00).

Nao acabou, o uso de computador portatil ¢ condicdo primeira para a realizagdo de
toda e qualquer pesquisa, imagine as de campo. Pois ndo ¢ que o nosso “note book” resolveu
“aprontar”. L4 pelas tantas, depois de ja termos recuperado as entrevistas e de estarmos em
fase de transcricdo das mesmas (outra atividade “infernal” para o pesquisador/entrevistador
pouco habil com este tipo de trabalho, porém importantissima e “quase” obrigatoria), ndo ¢
que o note book apagou geral com todos os dados ali arquivados. Nossa sorte foi que,
cautelosamente, faziamos back up (cOpias) constantes em outros dispositivos eletronicos, em
pen drives e MP3 (espécies de micro chips de armazenamento de dados eletronicos).

O reparo do computador portatil (note book) foi uma eternidade, 37 dias, € nunca mais
ficou como antes (sempre lento e travando) e, ¢é claro, também demandou uma boa grana (R$
175,00). Neste caso, diante da impossibilidade instantdnea de trabalharmos com o computador
portatil, passamos a utilizar um computador de bancada que temos em casa e também os
computadores da sala de estudo do programa de mestrado (PPGEd), diga-se de passagem,
uma sala bem equipada com novos computadores e impressoras, além de acesso a grande rede
mundial de computadores (internet) livre. Diante desta experiéncia aprendemos que 0 nosso e-
mail pode e deve funcionar como espagos de armazenamento seguro de dados importantes
que podemos precisar a qualquer instante. Estes dados ali postados podemos acessa-los em
qualquer lugar e qualquer hora, para isto basta ter acesso a internet. Ali postados também
estdo seguros.

No nosso entendimento, levando-se em consideragdo o que ocorreu durante sua
realizacdo, se a participacdo na pesquisa estivesse condicionada a “participag¢do colaborativa”
ou na formacdo de grupos de estudo (reflexdo/trabalho), a pesquisa empirica teria sido
fortemente rejeitada. Ou ainda, muitos dos eventuais professores colaboradores se proporiam
a participar, mais a efetivacdo real desta participagdo pratica seria marcada por auséncias ou
“incompletudes”. Estas conclusdes surgem a partir da dificuldade que temos em executar os
instrumentais de constru¢do de dados que foram pensados para minimamente nao
comprometer ou representar dificuldades ao professor. Imagine se fossem instrumentais mais

complexos de serem aplicados como aqueles participativos ou de observacao in [ocu.
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Como a organizagdo e analise dos dados correspondem a descrigdo clara e coesa de como os
dados foram trabalhados, analisados, interpretados e comparados entre si (definindo esta pesquisa pelo
método qualitativo narrativo), o teste ou verificacdo e validacdo dos dados ficou a cargo do
cruzamento das informagdes obtidas a partir dos diferentes tipos de instrumentais de coleta de dados
(pesquisa bibliografica e pesquisa documental: questionario, entrevista semi-estruturada e diario
narrativo de classe), levando o nosso objeto de estudo a enquadrar-se no campo da pesquisa qualitativa

narrativa, sobretudo, por priorizar o “abstrato” e o “subjetivo” nos dados encontrados.

(In)Conclusoes

O pesquisador no metier da pesquisa exploratoria de viés bibliografico ou de campo
tem que tomar obrigatoriamente alguns cuidados. Estes cuidados perpassam, sobretudo, a
garantia da seguranca dos dados construidos ao longo da pesquisa, uma vez que, nesta, alguns
dados perdidos podem ser irrecuperaveis. Este artigo colocou nossa experiéncia em debate e
dela tiramos alguns aprendizados.

Com tempo ou sem tempo, apesar da dificuldade de aplicacdo na integra dos
instrumentais de constru¢do de dados, todos os professores procurados e convidados
concordaram em participar da pesquisa, respeitando-se as dificuldades de cada um em dispor
de tempo para a participagdo, embora ao final, apenas cinco, num total de sete, tenham
contribuido na construcdo de dados a partir dos instrumentais desejados. Outro ponto foi que,
com defeito ou sem defeito, superamos os “sustos” que os equipamentos eletronicos nos
deram, pois, mesmo tendo a consciéncia de que estamos iniciando em pesquisas educacionais,
fomos persistentes quando era para sermos, assim como também, fomos cautelosos em
armazenar/guardar dados de forma que nos assegurasse a continuagao da pesquisa mesmo sob
condicdes adversas.

Estas foram, portanto, algumas das nossas impressoes e reflexdes em relacdo ao
campo de pesquisa, impressdes estas que, antes de apontar os caminhos tortuosos e
espinhosos de uma pesquisa empirica, tem a intengdo de alertar para eventuais circunstancias
que podem ocorrer no decurso de uma pesquisa que implica entrada no campo. Circunstancias
sui generis estas que o pesquisador iniciante ou experiente tem de estar preparado a enfrentar.

Assim, concluimos no momento afirmando que a pesquisa (qualitativa), enquanto elemento

que compreende uma das fases da producdo do conhecimento cientifico, em qualquer area do saber,

requer do pesquisador que o mesmo esteja atento as variagdes de possibilidade e subjetividade de
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manifestacdo de informagdes que as fontes pode possibilitar. Nao ficando refém as armadilhas das
‘paixdes’. Nao que o pesquisador seja ou tenha que ser neutro. Mas, que ndo perca a percep¢ao da

necessidade do método, do rigor e dos fundamentos tedricos e metodologicos da pesquisa.
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