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RESUMO

Esta pesquisa estuda as trajetorias (auto) biograficas e académicas de quatro estudantes do
Pré-universitario para Afrodescendentes (PREAFRO), no municipio de Itabuna, sul da Bahia,
entre 2006 e 2011, mulheres negras, oriundas de escolas publicas, que ingressaram na UESC
por meio do PREAFRO, objetivando identificar as formas de acesso ao ensino superior;
participacdo em atividades extracurriculares e dificuldades enfrentadas pelas referidas
estudantes no periodo da graduagdo. As atividades deste cursinho s3o realizadas por
voluntarios (as), em sua maioria estudantes dos cursos de licenciatura da Universidade
Estadual de Santa Cruz, sendo alguns ex-alunos (as) desse pré-universitario. Inicialmente
fizemos uma analise do Histérico Académico com o objetivo de perceber se as estudantes
possuem o coeficiente minimo de rendimento para aprovacdo nas disciplinas e se estdo
correspondendo ao tempo minimo exigido para o término do curso. Nas entrevistas
investigamos a experiéncia do acesso a universidade; participagdo em atividades
extracurriculares e as dificuldades enfrentadas. O estudo comeca a apontar que as
dificuldades de acesso impostas pelo Sistema de Ensino impedem e retardam o acesso a
universidade, entretanto, o bom desempenho académico verificado contraria a ideia de que os
negros degradam a qualidade do ensino superior.

Palavras-chave: mulheres negras; periferia; universidade.

CONSIDERACOES PRIMEIRAS

! Artigo apresentado ao GT 26 - Educacdo e Diversidade Etnicorracial In: V Fiped Foérum Internacional de
Pedagogia/Uesb campus Vitoria da Conquista.

2 Mestranda em Educag@o pela Universidade Estadual de Feira de Santana-(Uefs); bolsista
Fapesb.Email:mariaritinhasantos@hotmail.com.

3 Mestranda em Educagao pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-
(Uesb).Email:crisfilosvbs@yahoo.com



Tenha certeza, que daquele lugar, apenas eu
serei a unica por um bom tempo a seguir desse
jeito, isso pra mim ¢ angustiante, chega a ser
doloroso, ndo que esse jeito seja o unico, mas
acredito que € o mais digno. (Adriana, 2012)

Esta pesquisa estuda as trajetorias (auto) biograficas e académicas de quatro estudantes
do Pré-universitario para Afrodescendentes (PREAFRO), mulheres negras, oriundas de
escolas publicas, que ingressaram na Universidade por meio do PREAFRO, com o objetivo
de identificar as formas de acesso ao ensino superior; participagdo em atividades
extracurriculares e dificuldades enfrentadas pelas referidas educadoras no periodo da
graduacdo. Para tanto, duas indagagdes suscitaram a discussdo, quais sejam: Quem sdo as
educadoras? Como se deu o acesso ¢ as experiéncias* na Universidade?

O (PREAFRO) ¢ um movimento social de educacdo, situado em um bairro periférico
no municipio de Itabuna, sul da Bahia, que desde 2005 se organiza voluntariamente para
promover o acesso a universidade. Atualmente, funciona em dois ntcleos em espagos cedidos
por escolas municipais em Itabuna, distribuidos em bairros periféricos.

O interesse principal dessa pesquisa decorre da vivéncia educativa nesse espaco, onde
atuo como coordenadora e professora em carater voluntario, razao pela qual, percebo o poder
transformador que esse tipo de acdo exerce na trajetoria dessas estudantes, modificando
positivamente as suas vidas. Tais transformagdes acontecem por diversos fatores, entre os
quais a atuagdo dessas educadoras que estudaram no cursinho, foram aprovadas no vestibular
da UESC e atualmente ministram aulas ,porque entendem a semelhanca de Platdo (348/347
a.C.) que precisa haver dever do retorno para exercer um “papel ativo, propositivo e
interativo” (GOHN, 2009, p.17). Desse modo, contribuem para promover a “aprendizagem
politica dos direitos dos individuos enquanto cidaddaos” (GOHN, 2009, p.4), mesmo porque
ndo se atém tdo somente aos conteudos do vestibular, e “tem como pressuposto basico, uma

concep¢do de educagdo que ndo se restringe ao aprendizado de conteudos especificos

4 Utilizaremos o termo experiéncia neste texto, conforme conceituado por Heidegger (1987, p.143) Fazer uma experiéncia
com algo significa que algo nos acontece, nos alcanga; que se apodera de nds, que nos tomba e nos transforma. Quando
falamos em ““fazer” uma experiéncia, isso ndo significa precisamente que nds a fagamos acontecer “fazer” significa aqui:
sofrer, padecer, tomar o que nos alcanga receptivamente,aceitar, a medida que nos submetemos a algo. Fazer uma experiéncia
quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nds proprios pelo que nos interpela, entrando ¢ submetendo-nos a isso. Podemos
ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no transcurso do tempo.
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transmitidos através de técnicas e instrumentos do processo pedagdgico” (GOHN, 2009 p.17).
Posto que, o Preafro visa possibilitar aos/as estudantes, majoritariamente negros/as, novas
possibilidades de conhecimento para o enfrentamento do racismo e por consequéncia, 0
fortalecimento de identidades e direitos, consolidando assim um forte instrumento critico,
politico e de cidadania.Ao exercer esse dever do retorno, as educadoras tornam-se
referenciais positivos para aqueles que tentam ingressar na universidade, razdo pela qual
investigar suas trajetorias torna-se justificavel.

Na investigacdo das trajetorias (auto) biograficas e académicas das quatro educadoras
do Pré-universitario para Afrodescendentes (PREAFRO), utilizamos como método as
narrativas autobiograficas, posto que para Souza (2011) esse tipo de pesquisa em educagao
aposta na interpretacdo dos que constroem e vivenciam a historia. Tais narrativas podem
evidenciar as relagdes entre as historias individuais, sociais ¢ as a¢des educativas, mesmo
porque o “ato de narrar sua historia as instabilidades e incertezas se tornam experiéncias
refletidas”. E sdo as experiéncias de quatro educadoras que foram estudantes do PREAFRO e
atuam em carater voluntario, hd mais de 02 anos, que estudamos.

Levando em consideragdo que, segundo Kramer et.al (2007), “o saber teorico constituido
academicamente precisa interagir com as concepgdes construidas no cotidiano das relagdes
sociais, possibilitando uma permanente troca entre visdes de mundo que se expressam atraveés
de géneros discursivos distintos” 3, recorremos a entrevistas com as educadoras(as) para tentar
“a partir de um lugar exterior ver do sujeito algo que ele proprio nunca pode ver®” e assim
compreender estratégias e trajetorias no seu contexto, a “situagdo no seu acontecer”.

Essa op¢ao metodologica teve como objetivo captar aspectos da realidade e transporta-los
para o texto, promovendo um didlogo reflexivo com os tedricos que relacionam educacdo e
(auto) biografia para discutir as trajetdrias das educadoras sociais, mulheres negras, oriundas
de escolas publicas e refletir sobre as relagdes raciais no Brasil, a semelhanca de Gohn (2006;
2009; 2010); Souza (2009; 2011); Kramer et.al ( 2007); Paixao (2006); Silva (2003); Oliveira
(2002); e Munanga (2003;2007) Abrahao (2001; 2004; 2006), entre outros.

As entrevistas possibilitaram ‘“compreender os sujeitos envolvidos na investigagao.
[...] como possuidor de uma voz reveladora da capacidade de construir um conhecimento
sobre sua realidade”.” Permitiram entender, também, o seu contexto “procurando as possiveis

relagdes dos eventos investigados numa integracao do individual com o social”.

5 Kramer, 2007
5 IDEM



Para a analise dos dados, recorreremos a Andlise do Discurso (AD) de linha francesa,
iniciada por Michel Pécheux (1990), na qual rediscute a nog¢ao de sujeito, trazendo-o de volta
para o cerne das discussdes sobre a linguagem. Isso significa que, o sujeito ndo € possuidor de
seu discurso, consequentemente, a AD renuncia a ideia de um sujeito estrategista, intencional,
que tem a liberdade de falar o que quer. Ao contrario, o discurso do sujeito ¢ regularizado
tanto pela lingua como pela ordem sécio-historico-ideologica. Em outras palavras, seus
dizeres sdo controlados, selecionados e organizados por diversos procedimentos de controle

social.

ITABUNA: CRESCIMENTO DESORDENADO, EXCLUSAO SOCIAL E
ESTRATEGIAS DE INTERVENCAO.

A década de 80 no sul da Bahia foi marcada pela crise cacaueira em decorréncia de
“um fungo com grande poder de destruicdo, que invadiu as plantagdes de cacau, causando
queda na sua produgdo”.® Esta crise atingiu gravemente a populagdo desta regido,
principalmente os trabalhadores rurais, que tiveram que migrar para as cidades circunvizinhas,
como Itabuna. A migragdo, aliada as enchentes do Rio Cachoeira, que atravessa este
municipio “de uma extremidade a outra, num total de 12 quilémetros de percurso” °,
contribuiu para o crescimento desordenado da cidade, j& que as comunidades ribeirinhas
perderam suas moradias e, nestas situacdes, “as camadas pobres mais atingidas normalmente
sdo remanejadas pelo poder publico, a titulo de solugdo, para locais ainda piores do que
aqueles antes habitados™ 10,

Nesse contexto, surgiu e cresceu o bairro Maria Pinheiro, que contava, conforme
pesquisa feita pelo Projeto Encantarte (2001) com uma populacdo de 92,5% de
desempregados; apenas 0,74% concluiram o segundo grau e nenhum habitante com curso

superior '!, sem nenhuma opgdo de cultura, esporte e lazer, sem pavimentagdo € saneamento

7 IDEM

8 ANDRADE, Maria Palma; ROCHA, Lurdes Bertol (org.). De Tabocas a Itabuna: Um estudo histérico-
geografico. [lhéus/BA: Editus, 2005.

9 SANTOS, Joelma Reis. A enchente de 1967 e seus reflexos sobre o desenvolvimento de Itabuna. 40 f.
Monografia (Graduacdo em Historia). Universidade Estadual de Santa Cruz, Ilhéus, 2001

10 Tdem

11 Dados extraidos do Diagndstico Geral da Comunidade do Bairro Maria Pinheiro, realizado pelo grupo



basico, além disso, a maioria dos moradores ja havia sido vitima de preconceito social e
racial. Estes dados confirmam:
O descompromisso do poder municipal, principal responsavel pelo bem-estar da
populagdo. Desta forma, ¢ possivel identificar duas cidades em uma mesma cidade,
ou seja, os bairros ricos e os bairros pobres, os de cor branca e os de cor negra,

constituindo-se como “a cidade rica e a cidade pobre, ou a cidade branca e a cidade
de cor, separadas uma das outras pelas classes médias" 2.

Este descompromisso se configura como a falta de um projeto de urbanizagdo,
entendido como um conjunto de trabalhos necessarios para a infraestrutura de uma localidade,
quais sejam: agua, esgoto, eletricidade, transporte, educagdo etc. A maioria das cidades

brasileiras apresenta auséncia de urbanizagao.

Diante deste descaso do poder publico frente as comunidades da periferia, surge o
Projeto Encantarte um movimento social organizado por jovens negros moradores da
comunidade, com o objetivo de discutir os problemas sociais “e combater o racismo,
intervindo direto nas instituigdes para garantir a presenca dos grupos sociais discriminados e o
acesso desses grupos aos direitos definidos como universais, como ¢ o caso da populacdo
negra.” '3 Uma destas intervengdes, visa 0 acesso ao ensino superior, se trata de um Pré-
universitario para afrodescendentes-PreAfro (2005) formado por uma equipe de educadores
(as) e coordenadores (as) voluntarios (as), alguns estudantes de cursos de graduaciao da
UESC. Atualmente, funciona em dois nucleos em espagos cedidos por escolas municipais em
Itabuna, distribuidos em bairros periféricos, respectivamente: bairro Maria Pinheiro, com 60
estudantes; e bairro Califérnia, também com 60 estudantes, em sua grande maioria, negros e
negras de baixa renda, oriundos de bairros periféricos e de escola publica. Muitos deles, pais e
maes de familia desempregados e que concluiram o ensino médio ha mais de cinco anos.

Uma das principais dificuldades do PreAfro, segundo informagdes fornecidas pelos
documentos que analisamos,como por exemplo,fichas de inscri¢do e atas de reunides,se deve
ao fato de a maioria dos estudantes ingressarem no mercado de trabalho, por vezes informal,
para contribuir com o sustento de suas familias, o que limita o tempo disponivel para se

dedicar aos estudos. Indicando que

Encantarte em 2001.
12 SANTOS, M. Manual de Geografia Urbana. 3* ed. Sdo Paulo: Edusp, 2008.

11 NASCIMENTO, E.L.O Sortilégio da Cor.Identidade,raga e género no Brasil.Sao Paulo:Summus,2003



As desigualdades na distribui¢do de renda da regido soma-se a crescente brecha
educativa expressa nos indices de fracasso e evasdo escolar que repercute na escassa
escolaridade das forgas de trabalho. [...] A distribui¢do de renda, a composi¢do do
emprego ¢ as oportunidades educacionais e laborais da populagdo mudaram muito
pouco. Percebe-se uma alta concentrag@o de renda e das oportunidades educacionais,
que, em verdade, sdo fendmenos de longa data na América Latina'“.

Esses fatores influenciam negativamente na vida escolar, posto que muitas vezes,
trata-se de pessoas que interromperam os estudos e ficaram por muito tempo fora da escola
formal. Apesar desses entraves, estes estudantes apresentam durante os estudos no pré-
universitdrio mostra um desenvolvimento singular, inclusive, o indice de aprovagdo no
processo seletivo do ensino publico superior fica em torno de 15% do total de estudantes que
frequentam as aulas com assiduidade, sendo que deste indice aproximadamente 59% sao
mulheres. Vale ressaltar, que as mulheres negras ainda ocupam os espagos de menor prestigio,
tanto que “sdo as mulheres pretas o contingente que detém a menor concentracdo de pessoas
alfabetizadas, para cada mulher branca na categoria sem instru¢do e com menos de um ano de

estudo, ha 7.2 mulheres pretas e mestigas.” 15

MULHERES NEGRAS FAZENDO E CONTANDO HISTORIAS

A primeira entrevistada tem 25 anos, cursa o ultimo semestre de licenciatura em
Historia/UESC, a quem chamaremos de AS, foi estudante do pré-universitario desde o
primeiro ano de suas atividades, até a sua aprovacdo em 2006, retornando como professora
voluntaria na disciplina Historia, em 2010. Sobre o acesso ao ensino superior ela nos disse

que:

Terminei o segundo grau em 1998 e em 2001 quando eles (o pessoal do grupo de
jovens da Pastoral da Juventude da igreja do bairro) me informaram do pré-
universitario, eu logo me matriculei; No bairro Maria Pinheiro até aquele ano
ninguém tinha sido aprovado em nenhum vestibular, devido a falta de oportunidades
para se preparar melhor, ja que a escola publica ndo prepara o suficiente. Ao término
deste ano prestei vestibular para Administragio de Empresas, mas ndo fui
classificada. Continuei estudando e prestando vestibular: foram cinco ao todo dois
para Administragdo e trés para Historia, sendo aprovada na quinta vez, em 2006.
Creio que as diversas tentativas se devem ao fato de ser oriunda da escola publica.

14 RODRIGUEZ M.V.Globalizag¢io das Politicas Piblicas:impacto Social das Reformas Educacionais nos
anos de 1990,p.232. In: Globalizacdo, p6és-modernidade e educagao:historia,filosofia e temas transversais/José
Claudinei Lombardi(organizador) 3 ed. Campinas,SP.Autores Associados.2009(Colecao educacao
contemporanea)

15 CARDOSO Nédia Dissertagdo de Mestrado Instituto Steve Biko — Juventude Negra Mobilizando-se por
Politicas de Afirmacio dos Negros no Ensino Superior aprovada pelo Mestrado em Educacdo e
Contemporaneidade. UNIVERSIDADE ESTADUAL DA BAHIA. 2005.



Se eu tivesse outras condigdes socio-econdmicas teria entrado na universidade no
primeiro vestibular, mas como néo tinha, tive que tentar varias vezes. (AS, estudante
de Historia/UESC, 2010)

Esse depoimento nos permite retomar a argumentacao feita por Oliveira (2002), qual
seja: “Conforme dados do IBGE'¢,(2007) 97% dos negros frequentam escolas publicas de
pior qualidade, localizadas em geral em bairros da periferia que, pela deficiéncia de sua
estrutura fisica e pedagdgica, ndo asseguram a sua clientela o acesso a universidade” 7. Em
outras palavras, ndo se trata de nenhum “déficit intelectual”, tampouco de despreparo do
estudante negro, posto que a dificuldade de acesso resulta da ineficiéncia do ensino publico
brasileiro. Tanto que, neste caso, a estudante além de terminar o curso no prazo determinado
pela institui¢do, possui um Coeficiente de Rendimento Académico de 9,44, superior ao
determinado pelo sistema, que julga “os estudantes originarios das classes populares!®
segundo a escala de valores das classes privilegiadas” Bourdieu (2011, p.54) Ela nos
informou que “Fiz o curso em quatro anos, o minimo exigido pela instituicdo, jamais fui
reprovada e nunca fiz prova final”.

No que diz respeito as atividades extracurriculares, ela nos conta que:

Fui Bolsista de Iniciacdo Cientifica, por dois semestres, com o projeto Escrita e

politica: as relagoes de trabalho na pos-abolicao na literatura de Lima Barreto,
esta experiéncia ¢ importante porque possibilitou ampliar meus horizontes, como
historiadora e pesquisadora negra. (AS - estudante Histéria/UESC, 2010)

Nesse sentido, Paixdo (2008) afirma que “permitir que negros, indigenas e pessoas de
menos recursos, com evidente vocacao para o pensamento cientifico, possam dar pleno curso
aos seus talentos e ndo venham desviar para outras atividades™!?, e desse modo diversificar a
elite intelectual brasileira. Mesmo porque, quando questionada sobre o futuro, a entrevistada

garante:

16 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

17 OLIVEIRA, Rachel. O despreparo: um argumento que impede o acesso dos jovens negros 2a
universidade. In: Aprovados! Cursinho pré-vestibular e populacdo negra/Rosa Maria T. Andrade /Eduardo F.
Fonseca, organizadores — Sdo Paulo: Selo Negro Edi¢des, 2002.

18 Grupos sociais que vivem em condi¢des impostas de exploragdo, dominagdo, discriminagdo, esmagamento de
identidade e negacgdo de direitos fundamentais, como o direito ao trabalho, terra, moradia, remuneragdo digna,
cuidados com saude, acesso a educacdo formal, reconhecimento cultural e participagdo politica, com destaque
para a populagdo negra, que entre outros problemas ainda enfrenta o que nos parece um fator decisivo de
bloqueio a sua participagdo na sociedade: o racismo ¢ a discriminagéo racial. (NASCIMENTO, 1999, p.24)

19 PATXAO, Marcelo, Manifesto Anti-racista: Idéias em Prol de uma Utopia Chamada Brasil, Rio de
Janeiro, DP &A, 2006.



Estou muito confiante com relacdo ao meu futuro académico e profissional, até
porque sou apaixonada pelo curso que fiz e me sinto preparada pelas experiéncias
vivenciadas ao longo da minha trajetoria na universidade; tentarei mestrado neste
semestre, com o objetivo de seguir na carreira académica.

As entrevistadas vale ressaltar, fazem parte do perfil etnografico da Bahia, (2005)
segundo o qual a maioria da populagdo € negra, aproximadamente. “75% de negros”, mas,
segundo pesquisas do Programa a Cor da Bahia, 25% de brancos detém 58% das vagas no
ensino superior, enquanto que os negros sio apenas 41,8%.%° Estes indices evidenciam que
nesse sentido a educacdo baiana ndo difere da brasileira, razdo pela qual o Movimento Negro
na Babhia, neste caso especifico do municipio de Itabuna, se preocupa principalmente com as
questdes educacionais como instrumento de fortalecimento da identidade e de enfrentamento

do racismo. Tal preocupagdo encontra amparo nas palavras de Hasenbalg; Silva, posto

que ter cor de pele branca no Brasil significa ter 8.5 vezes mais chances com relagdo
aos pretos e quase cinco vezes mais probabilidades relativamente aos pardos de ter
acesso as universidades. Nesse aspecto da distribuicdo entre grupos de cor das
oportunidades de ingressar no ensino superior, o Brasil encontra-se mais perto da
Africa do Sul do que dos Estados Unidos, onde, em 1980, os brancos tinham
chances 1,4 vezes maiores que os negros de ingressar nesse nivel educacional. Em
suma, este quadro geral das realizagdes educacionais dos grupos de cor mostra que
pretos e pardos estdo expostos a um grau maior de atrito no seu transito pelo sistema
escolar, o que faz com que iniciem a ctapa de vida adulta com uma consideravel
desvantagem em termos de educagdo formal (Hasenbalg; Silva, 1990, p.76).

Para AS, o Preafro contribuiu para a constru¢do da sua identidade negra: “foi
fundamental, antes eu sabia que era negra, mas ndo tinha consciéncia desta negritude.”
Questionada sobre o que quer dizer com consciéncia da negritude, ela define: “Trata-se de
entender que o grupo que vocé pertence ndo teve as condicdes necessarias para acessar o
ensino superior, nem outras oportunidades, como: trabalho, moradia etc”. Acerca deste
processo de construcdo identitaria, Nascimento apud Stuart Hall (2003) “afirma que o sujeito
constrdi suas identidades a partir de marcas referenciais provindas dos outros, por isso ndo ha
identidades fixas, mas sim, identidades dinamicas, em que o individuo interioriza atitudes,

comportamentos e costumes apreendidos no meio social.”?!, ou, nas palavras de AS, “a

20 FIAMENGUE, Elis Cristina; JOSE, Duarte Wagner; PEREIRA, Carlos José de Almeida. A UESC em preto
& branco: pesquisa de amostragem étnico-racial. Brasilia: MEC/SECAD, 2007.

21 NASCIMENTO, E.L.0.2003



mudanga para licenciatura se deve a esta consciéncia, no meu entender, o bacharelado talvez
me distanciasse deste proposito. Alids, os professores do cursinho mudaram a minha visao
sobre a educagdo, ao ponto de hoje entender a educacdo como um caminho possivel para
modificar a realidade onde vivo™.

A segunda entrevistada tem 30 anos ¢ estudante do curso de Licenciatura em Filosofia,
que denominamos AP, foi aluna do PreAfro de 2005 a 2007. Na sua fala sobre o ingresso na
universidade, ela diz que terminou o Ensino Médio em 2001 e ingressou no ensino superior
em 2007, estd no sexto semestre. Quando soube do PreAfro retomou os estudos e participou

de trés processos seletivos:

Fui aprovada para licenciatura em Filosofia no terceiro, penso que as varias
tentativas se devem a ma qualidade do ensino médio. Tenho certeza que sem o
cursinho ndo teria sido aprovada. Quando cheguei a universidade, tive diversas
dificuldades, como: transporte para chegar a universidade, que fica distante da
minha casa em Itabuna, ainda bem que as pessoas ddo carona ao estudante, por isso,
digo que a minha principal dificuldade foi o transporte. A outra ¢ a quantidade de
textos que os professores pedem e que na biblioteca da UESC nao tem quantidade
suficiente para todos os estudantes, ai a gente tem que mandar fazer copia dos textos
e a “Xerox” custa caro. Outro problema ¢é o preco da alimentacdo, que também ndo ¢
barato, porque o restaurante da universidade ndo ¢ publico.

Nao vou dizer que ndo tive problemas, tive sim, mas ndo foi por minha culpa,
o que quero dizer ¢ que me empenhei a0 maximo, mas como nao depende s6 de
mim, porque as avaliagdes sdo do tipo “aberta” e o professor pode avaliar de acordo
com a “cara” do estudante. Eu mesmo fui reprovada duas vezes em duas disciplinas
¢ pela mesma professora. Alguma coisa em mim desagrava a professora, mas que
ndo sei o que &, até hoje ndo entendi o que aconteceu, quer dizer, as vezes penso que
ela me discriminou, porque eu sou a mais negra’’> da sala, porque, no primeiro
crédito ele fez um comentario que demonstrava surpresa porque eu tinha alcangado a
média exigida pela instituigio, nio esqueca as palavras dela até hoje: “E A.P,de
todos que estdo aqui na sala, vocé foi a unica que conseguiu alcancar a média”, ela
enfatizou meu nome,como se ndo acreditasse que eu pudesse ter aquele
desempenho e a partir de entdo,fui reprovada em todos os créditos.jamais alcancei a
média novamente e fiz prova final precisando de 0,2 décimos.(AP estudante de
Filosofia/UESC,2010)

Nesse depoimento, AP demonstra que as dificuldades socioecondmicas podem ser
consideradas como empecilhos para se manter na instituigdo e prosseguir com os estudos,
principalmente, para aqueles que estudam no periodo diurno. Assim, além da promog¢do do
acesso, se faz necessaria uma politica que favoreca a permanéncia dos estudantes oriundos
das classes populares, marcados por enormes desigualdades socioecondmicas e pelo
preconceito racial que perpetua a ideia da incapacidade intelectual do negro. Apesar desses
problemas, o histérico académico de AP mostra um coeficiente académico de 7,99, acima do

exigido pela UESC, e também sinaliza que concluird o curso em quatro anos.

22 AP é “negra retinta”.
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AP diz ainda que as atividades extracurriculares sdo fundamentais para a sua formacao
académica, ela ja participou de algumas, como do Programa de Acesso e Permanéncia das

Classes Populares no Ensino Superior, o PRODAPE e também

Estagiei no Jovem Bom de Vida que ¢ um projeto ligado ao Departamento de Saude
da universidade que trabalha com adolescentes de escola publica. Adquiri
conhecimentos administrativos, de informatica que contribuiu para minha formagéo
profissional ¢ também ajudou a elevar minha auto-estima, pois a minha timidez
diminuiu, Além disso, tive contato com a sala de aula, porque este projeto realiza
algumas ac¢des nas escolas do entorno UESC, também participei como monitora de
seminarios internos organizados pelo Curso de Filosofia. Hoje me sinto preparada
para a pratica escolar, tanto que uma das minhas metas ¢ prestar concurso publico
para professora. (AP, estudante de Filosofia/UESC, 2010)

Esse depoimento encontro apoio nas palavras de Munanga, quando ele afirma que ao

ingressar nas universidades publicas de boa qualidade, os negros

Terdo talvez uma oportunidade Unica na sua vida: receber e acumular um
conhecimento cientifico que vai acompanha-los no seu caminho da luta pela
sobrevivéncia. Apesar dos preconceitos que persistirdo ainda por muito tempo, eles
serdo capazes de se defender melhor no momento das grandes concorréncias e nos
concursos publicos, ao exibir certo conhecimento que ndo dominava antes. Abrirdo,
com facilidade, algumas portas, gracas a esse conhecimento adquirido e ao
restabelecimento de sua auto-estima.?

A terceira entrevistada tem 22 anos, cursa Pedagogia na UESC, e chamaremos de V

terminou o Ensino Médio em 2006 e naquela ocasido ela nos conta que:

Nao pensava em faculdade, ndo havia divulgagdo sobre o ensino superior e eu nunca
pensei em cursar uma faculdade, mas apenas em terminar o segundo grau para
trabalhar, mesmo porque nao me sentia preparada. Mas, logo que terminei o terceiro
ano estava passando em frente ao Colégio Ubaldo Dantas e vi uma faixa informando
sobre o inicio das matriculas no PreAfro,entrei para buscar mais informagoes,foi
assim meu primeiro contato com o cursinho.Me lembro que na primeira aula a sala
“tava” cheia e eu gostei da animacgéo e das historias das dificuldades dos estudantes,
me interessei pela oportunidade de ingressar na faculdade, gostei das discussdes
sobre o fato dos moradores de periferia poder ingressar na faculdade. As aulas
também eram boas, e¢ o fato dos voluntarios virem de bairros distantes contribuia
para a motivagdo. Além disso, ha muita colaboragdo, ao invés de competicdo ao
ponto de quando um estudante comegava a faltar os outros sentiam a falta e
procuravam saber a razao da auséncia. (V, estudante de Pedagogia, 2010)

23 MUNANGA, Kabengele. Politicas de a¢do afirmativa em beneficio da popula¢io negra no Brasil:

um ponto de vista em defesa de cotas. Educacdo e agdes afirmativas: entre a injustica simbolica e a injustica
econdmica /organizagdo, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Valter Roberto Silvério. —Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2003.
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Prestou dois vestibulares para a UESC, foi aprovada em 2010 pelo sistema de cotas

para negros e egressos da escola publica, estd no primeiro semestre e descreve o ensino

superior como:

Outro mundo, porque 14 s6 discute conhecimento, ¢ na minha sala todos sédo
de escola publica e de periferia. Eu digo que o PreAfro me possibilitou
ingressar na faculdade e hoje meus horizontes ampliaram e sei que posso ter
mais, porque vou me contentar com pouco, quero atuar na area da
educagdo,Hoje ja me sinto realizada e tenho a chance de me realizar como
pessoa,acabei de entrar no curso, agora vocé imagina quando tiver concluido
e pronta para novas possibilidades. (IDEM)

Sobre a permanéncia ela conta que:

A dificuldade inicial foi conciliar trabalho-estudo, porque o trabalho ndo me
permitia me dedicar aos estudos, lia no ponto do 6nibus. Dormia meia noite e
acordava 5:30h, por isso tive que recorrer a médica da empresa onde
trabalho,porque,sentia fortes dores de cabeca,para minha surpresa a médica me
aconselhou a “trancar” disciplinas do curso,porque segundo ela era as atividades da
universidade que provocavam as dores e que eu precisava escolher entre trabalho e
estudo,ndo tive duvidas e pedi demissdo,nesse momento busco um trabalho que me
permita conciliar os dois,afinal fui mae aos 14 anos e além de estudar preciso
sustentar minha filha.(IDEM)

O historico académico da estudante mostra um coeficiente de rendimento 8,5

indicando, que de fato, nesse sentido ela ndo teve dificuldades no que se refere a alcangar o

coeficiente exigido pelo sistema de ensino. No que diz respeito, as atividades

extracurriculares, ela diz ter participado de poucas, afinal:

Cheguei agora, mas ja comecei, inclusive fui monitora do / Semindrio Interno
Comunidades Indigenas e Quilombolas: didlogos e possibilidades de agdo,
realizado pelo Departamento de Ciéncias da Educag@o, e coordenado pela professora
Dr* Rachel de Oliveira, e pretendo participar de mais discussdes, principalmente,
daquelas relacionadas com a populagdo negra. (IDEM)

A quarta entrevistada, que chamaremos J, tem 19 anos, terminou o segundo grau em

2007, conheceu o cursinho porque sua irma havia estudado e tinha sido aprovada, assim,

participou como estudante do PreAfro por dois anos,prestou dois vestibulares na UESC e foi

aprovada para Ciéncia da Computagao em 2009. Sobre a sua participagdo no PreAfro ela diz

que:
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Eu ndo esperava ser aprovada no vestibular porque vinha de escola publica, que
como sabemos ¢ bastante inferior, mas o cursinho me mostrou que com um ensino
de qualidade, ja que, eles organizam oficinas de literatura, produgdo de texto, teatro,
discute as questdes sociais, preconceito, discriminagdo. Aprendi ndo s6 o contetido
para o vestibular, mas também adquirir outros conhecimentos importantes para a
minha formagéo, inclusive, que é possivel ser aprovada numa instituicdo de ensino
superior. (J, estudante de Ciéncia da Computagao, 2010)

Sobre a permanéncia no curso superior, ela afirma:

O primeiro semestre foi um impacto, porque, eu tinha apenas os conhecimentos
necessarios para ingressar na universidade, quer dizer, muito diferentes daqueles que
comecei a ver na universidade, como por exemplo, alguns conhecimentos
matematicos, que eu deveria ter estudado ao longo do ensino médio e ndo estudei.
Esta auséncia de conhecimento fez uma grande diferenca na faculdade, eles sdo
necessarios para um bom desempenho. Tanto que, no primeiro semestre fui
reprovada em duas disciplinas de exatas, até pensei em desistir. Mas, a minha
familia e os estudantes que estavam em semestres mais adiantados me disseram que
era um pouco dificil mesmo, mas depois eu pegaria o ritmo e tudo seria diferente.
Agora estou no segundo semestre e de fato os colegas estavam certos, porque neste
ndo serei reprovada, ao contrario ja cursei as disciplinas que perdi no semestre
passado e ndo vou fazer nem prova final. Além disso, fiz outras também de exatas,
inclusive o desempenho deste semestre me permitiu recuperar o rendimento do
semestre passado, por exemplo, em uma das disciplinas com cinco créditos, tive
nota dez em quatro. (IDEM)

Alias, o historico académico, confirma um coeficiente de rendimento de 8, 7, bem
superior ao determinado pelo sistema. Esta estudante enfatiza um aspecto que considera
fundamental, ela foi aprovada pelo sistema de cotas, visto que, cursou todo o Ensino
fundamental e Médio em escola publica critério necessario para ingressar pela reserva de
vagas da UESC. Nesse sentido, chama aten¢@o para as dificuldades diarias enfrentadas por
todos (as) aqueles (as) egressos (as) do ensino publico, quais sejam:

Transporte porque a universidade fica distante da zona urbana; “xerox”,ja que a
biblioteca da universidade ndo dispde de um acervo suficiente para atender a
demanda universitaria; e também alimentagdo ja que, devido a distdncia a maioria
dos estudantes fazem suas refei¢des no campus. Estas dificuldades ficam mais
evidentes, nos cursos que funcionam apenas diurnamente o que impede o estudante

de trabalhar, como ¢ o caso de Ciéncia da Computacdo. (J,estudante de Ciéncia da
Computacao)

Esses problemas decorrem da falta de uma politica de permanéncia que a universidade
ainda nao colocou em pratica apesar de ter garantido, no Artigo 7° da Resolugdo que instituiu
a Reserva de Vagas para Negros e oriundos de Escolas Publicas que “implementard em
virtude do ingresso dos estudantes cotistas, programas de apoio ¢ de acompanhamento que

assegurem/potencializem sua permanéncia qualitativa na Universidade.”?* Mas, o depoimento
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da estudante mostra que tal garantia ainda ndo se materializou, “como se v€, uma
universidade socialmente comprometida ndo pode desconhecer a diversidade que compde a
sociedade, tampouco restringir seu reconhecimento ao discurso.”? Mesmo porque para fazer
jus ao tdo propalado tripé “ensino,pesquisa e extensdao”, se faz necessario,levar em
consideragdo as “diferentes herangas culturais e situagdes sociais”?,talvez assim, pode ser
criado “um ambiente académico mais rico e profundamente desafiador’?’

No que diz respeito as atividades extracurriculares ele diz ter participado de poucas,
porque, “A universidade oferece poucos eventos voltados para o meu curso, a maioria
acontece noutros estados e com custos elevados”. Ela considera esta falta de atividades
extracurriculares, outro grande problema, no seu entender “o curso ¢ pensado para os de
classe média alta, o que torna tudo bem mais dificil, mas apesar de tudo estou satisfeita, creio
que os principais problemas ja foram superados”.

Assim sendo, este didlogo descritivo-reflexivo, ainda que inicial, também encontra
respaldo em Munanga, quando ele argumenta para discordar daqueles que alegam: “os negros

e pobres oriundos de escola publica” podem degradar a qualidade ensino. Mas, ele indaga

O que significa degradar a qualidade do ensino? Pode significar que os alunos nio
sejam capazes de acompanhar as explicagdes dos professores nas salas de aula, de
ler e interpretar os textos, de fazer os seminarios e aplicacdes nos laboratorios, de
fazer pesquisa e apresentar os relatorios etc., obrigando os professores a baixar o
nivel de seus ensinamentos, atrasando, consequentemente, os alunos mais
capacitados [...].28

Ora, o didlogo com as trajetdrias e os historicos académicos analisados comega
apontar justamente no sentido inverso, e indicam que as estudantes com maiores dificuldades
de acesso, porque sdo oriundas do ensino publico, apresentam coeficiente de rendimento
superior ao exigido por esta universidade, quer dizer que: ou nao tiveram dificuldade para
acompanhar os assuntos abordados, ou quando tiveram resolveram sem nenhuma intervengao
institucional, j& que nessa instituicdo ndo existem programas para complementar a formagao
daqueles estudantes de escolas publicas e diminuir as lacunas educacionais acumuladas ao

longo destas historias.

24 Resolugdo Consepe n® 64/2006 Institui reserva de vagas no processo seletivo para os cursos de graduagio da
UESC e da outras providéncias.

25 SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves; SILVERIO, Valter Roberto. A¢des Afirmativas Sim. Revista
Adusp.2004

26 Jdem

27 Idem

28 MUNANGA, Kabengele. Consideracdes sobre as Politicas de A¢iio Afirmativa no Ensino Superior. O
negro na universidade: o direito a inclusdo / Jairo Queiroz Pacheco, Maria Nilza da Silva (orgs.) — Brasilia, DF:
Fundagdo Cultural Palmares, 2007.
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ALGUMAS INFERENCIAS

Este estudo mostrou que as dificuldades de acesso impostas pelo Sistema de Ensino
aos estudantes das classes populares, principalmente as mulheres negras, interferem, retardam
€ na maioria das vezes impedem o acesso ao sistema educacional, como apontou a pesquisa
feita no bairro Maria Pinheiro em Itabuna, sul da Bahia mesmo porque “os conhecimentos dos
estudantes sdo tdo mais ricos e extensos quanto mais elevada ¢ sua origem social”, tanto que “
as chances objetivas de chegar ao ensino superior sdo quarenta vezes mais fortes para um
jovem de camada superior.[...]Prova indireta de que as oportunidades de chegar ao ensino
secundario ou superior e as chances de ser bem sucedido sdo fun¢do,fundamentalmente, de

nivel cultural do meio familiar’?°.

Nesse sentido, uma das estudantes entrevistadas ressalta “tenho certeza, que daquele
lugar, apenas eu serei a unica (grifo nosso) por um bom tempo a seguir desse jeito, isso pra
mim ¢ angustiante, chega a ser doloroso, ndo que esse jeito seja o Unico, mas acredito ser o
mais digno”. (Adriana, 2012). Podemos pensar que ao dizer ‘daquele lugar apenas eu serei a
unica’ a seguir estudando equivale concordar com a discussdo apresentada por Bourdieu,
“nesse terreno como em outros, as aspiragoes e as exigéncias sao definidas em sua forma e
conteudo, pelas condigdes objetivas, que excluem a possibilidade de desejar o impossivel.
Dizer a propositos dos estudos, [...] “isso ndo € pra nds’ ¢ dizer mais do que ‘nao temos meios
para isso”3? (BOURDIEU, p.47).

Ora, se as “condi¢des objetivas” daquele lugar sdo infimas, sendo: 92,5% de
desempregados; apenas 0,74% concluiram o segundo grau e nenhum habitante com curso
superior, entdo os “obstaculos sdo cumulativos” e por consequéncia ndo 0s meios sao escassos
para acessar o sistema educacional, logo a maxima “educagdo para todos”, nesse caso parece
falaciosa. Decorre dai, a necessidade dos movimentos sociais intervirem para garantir a
efetivacao de direitos considerados universais, como a educacao.

Nao obstante, os obstaculos impostos por essas condi¢des objetiva, essas estudantes

que, excepcionalmente, acessaram a universidade, alcancaram um bom desempenho

29 Bourdieu,44
30 |dem,47
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académico, evidenciado no historico escolar emitido pela instituicdo que mostra a somatoria
de diversos aspectos que permitem ao sistema de ensino “aprovar os melhores alunos e
reprovar os alunos ruins” 3',uma vez que, este documento apresenta: periodo de ingresso na
instituicdo; reprovagdes e aprovagdes; trancamentos e abandonos de disciplinas,portanto,se
trata de uma analise detalhada da situa¢ao académica.

Por esse viés de entendimento, as lacunas do sistema educacional ndao podem ser
acobertadas, pelo argumento daqueles que insistem em apontar os oriundos das classes
populares, como responsaveis pelo seu proprio éxito ou fracasso escolar. Mesmo porque, para
contrariar esse discurso que desconsidera as abismais distancias de ordem social e racial, que
0 PreAfro se afirma como um projeto de educagdao popular,e principalmente, por sua
autonomia ideologica proporcionando aos estudantes afrodescendentes oriundos das classes
populares, muito além da possibilidade de promover o acesso a universidade, mas,
principalmente, promover uma constru¢cdo de conhecimento diferenciado a partir de uma

concepgao critica e transformadora da realidade social onde estdo inseridos.
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