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Resumo: O trabalho visa a analisar o0 processo de construcdo dos saberes docentes dos graduandos
em Pedagogia, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia— PIBID. O texto resulta
de um trabalho monogréfico, de abordagem qualitativa, em que se considerou a apreciacdo, via
entrevistas, readlizadas com os graduandos bolsistas e as observacBes durante as atividades no
Programa. A investigacdo valeu-se dos estudos de Gauthier (et a, 2006), Tardif (2008), Pimenta
(2007), Nunes (2004), dentre outros; para clarificar o percurso da pesquisa e entender que € preciso
aliar os conhecimentos da formag&o com as experiéncias educativas para a construcdo/articulagdo dos
saberes docentes, 0s quais sdo os fundamentos da identidade profissional. Desse modo, o texto mostra
que os sujeitos pesquisados evidenciam que a sua formacdo foi acrescida pela construcéo dos saberes
docentes favorecida pelo PIBID, visto que, este introduz o graduando em pedagogia no contexto
escolar, dando condi¢bes para que acontega, de forma continua, a relacdo e a comunicacdo entre
universidade/escola
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Introducéao

A formagdo iniciad € fundamental para desenvolver no licenciando os saberes
especificos da profissdo e para formar o “ser professor”. Por isso, quanto maior o leque de
experiéncias pedagogicas em que se envolva o graduando, melhores condicdes tera de se
construir como profissional e adquirir competéncias para o seu oficio docente.

A docéncia é uma das profissdes que vem adquirindo nova configuragdo, para
responder as necessidades procedentes das mudancgas sociais contemporaneas. O carater
dindmico da identidade profissional é um processo permanente na trgjetoria profissional,
comecgando pela escolha profissional, passando pela formagdo e os contextos institucionais em

que acontece a formagao.
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Esse aspecto vivo da profissdo é que permite aos professores fazer uma andlise critica
da nova realidade social, “na reflexdo individual e coletiva, entender a profissdo como prética
socid e na atividade docente, constituirem/reconstituirem seus saberes-fazeres docentes, num
processo de construcdo/reconstrucdo de suas identidades profissionais” (FAGUNDES, ET
AL, 2005, 182).

Os saberes dos professores sdo construidos e ressignificados, quando estes
profissionais tem a oportunidade de pesguisar sua propria agado docente. Esse espaco de
refletir na e sobre a pratica, propicia desenvolvimento pessoal, resultando também, em
crescimento profissional, porque uma parte importante da pessoa € o profissional.

Tornou-se relevante versar sobre a tematica: “saberes constituintes do ser professor:
um estudo da formacao dos graduandos em pedagogia no PIBID”, ja que ampliara a visdo do
pesquisador e do leitor sobre aimportancia de introduzir o graduando de pedagogia na pratica
educativa, pois, ab mesmo tempo, em que estuda a teoria na academia, podera relaciona-la
com o contexto escolar, através de um didlogo continuo. 1sso mostra, que a medida em que
adquire os saberes da formac&o, pode-se mobilizalos para a construcdo dos saberes
experienciais no espaco escolar.

O texto ora apresentado tem como objetivo analisar dados construidos, durante a
investigagdo, a fim de compreender o itiner&rio de construcdo dos saberes docentes dos
graduandos bolsistas do PIBID/pedagogiad CAP/UERN. O texto apresenta um recorte de
nosso trabalho monogréfico, realizado na abordagem qualitativa, com bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia— PIBID, que atuam na Escola Estadual Jo&o
Godeiro - Patu/RN, integrante do Subprojeto do PIBID de Pedagogia do Campus Avangado
de Patu — CAP, da Universidade do Rio Grande do Norte - UERN. Esse programa foi
escolhido devido proporcionar a0 graduando, em concomitancia com os conhecimentos
versados na Universidade, oportunidades de vivenciar a prética educativa na escola parceira, e
vice-versa

Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foram entrevistas realizadas com 05
(cinco) graduandos bolsistas do PIBID e as observacfes durante a atuacdo nas atividades.
Outrossim, como aporte de andlise e entendimento dos dados auferidos, recorreu-se a teoria
especifica, respaldada nos autores: Gauthier (et a, 2006), Tardif (2008), Pimenta (2007),
dentre outros.

Diante disso, o desenvolvimento do texto que se segue esta estruturado em trés

partes. a primeira apresenta uma discussao teorica dos saberes docentes como imprescindiveis
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da essa construcéo dos saberes no professor; e a terceira traz uma andlise das entrevistas
realizadas com os bolsistas do PIBID atinentes & construcéo dos saberes dos professores.

Os saber es docentes como necessarios ao processo de for macéao

Toda praxis social, para Marx, € um oficio cujo processo implica na transformagéo do
trabalhador. Trabalhar ndo é exclusivamente transformar a matéria prima, ou um objeto, ou
uma Situagcdo numa outra coisa, muito pelo contrario, deve ser visto como um meio de se
construir a si mesmo. Na concepcdo de Tardif (2008), de modos sociolégicos o trabalho
modifica a identidade do trabahador, pois, esse processo ndo se restringe unicamente a fazer
alguma coisa, mas fazer alguma coisade si mesmo, consigo Mesmo.

Nesse sentido, o oficio muda o trabalhador e sua identidade, e com o passar do tempo,
modifica o seu “saber trabalhar” também. Em toda profissdo, o tempo se apresenta como fator
muito importante para o trabalhador adquirir os saberes necessarios a profissionalizacdo, pois,
todo trabalho requer o dominio gradual dos saberes indispensaveis a execucdo da prética
profissional. Para Tardif (2008, p. 86), “a tomada de consciéncia dos diferentes el ementos que
fundamentam a profissdo e aintegracdo na situacdo de trabalho levam a construcéo gradual de
uma identidade profissional”.

A proposito da discussdo, para facultar a compreensdo dos saberes docentes
concernentes ap processo identitario, torna-se relevante comecgar refletindo sobre o termo
“saber”, concepgdo que merece ser examinada. Gauthier (et a, 2006) traz em tela a nogdo de
“saber” sob vérias concepgOes distintas, que se apresenta como um termo polissémico, que
pode ser definido em trés concepcdes. a da subjetividade, a do juizo e a da argumentacéo.

A concepcdo da subjetividade reza que o saber € oriundo do didogo interior
caracterizado pela racionalidade. Opostamente, as manifestacdes do espirito humano, como a
fé ou as ideias preconcebidas, o saber se alicerca na racionalidade, visto que ndo advém de
uma crenca, nem de uma falsa ideologia, mas da confirmagéo e da representacdo |ogica. De
acordo com Descartes, citado por Gauthier (et al, 2006), o saber € fruto de uma certeza
subjetiva, gerado pelo pensamento |6gico.

Na definicdo que associa 0 saber a0 juizo, esse é resultado de uma atividade
intelectual, do juizo verdadeiro a respeito dos fatos empiricos, que apresentam um juizo veraz
sobre um objeto, um fendmeno. Contrariamente a primeira concepgao, o saber ndo é resultado

de umaintui¢do, nem de umaimagem subjetiva.
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Ja a terceira nocdo interpreta a argumentacdo como lugar do saber, que pode ser
entendida como a atividade dialégica através da qual o sujeito tenta legitimar um argumento
ou uma acdo por meio da logica, da dialética ou da retdrica; ou sgja, apresentar as razbes
dessa suposta exatiddo do juizo. Nessa Otica, 0 saber se constitui como uma construcéo
coletivaraciona de cardter argumentativo, oriundo de uma reciprocidade entre os agentes. Os
critérios de veracidade so embasados na ideia de um acordo comunicacional no interior de
um grupo de discusséo.

Segundo Gauthier (et al, 2006), as definicdes apresentadas possuem significados
diferentes, porém, sdo similares com relacdo a natureza do saber num ponto especifico: a
exigéncia de um saber carregado de racionalidade. A ideia que nos leva a compreensdo dos
saberes docentes, como construcéo da identidade pedagdgica, esta ligada a nocéo de saber,
CUjOS sujeitos estdo preparados para expor argumentos racionais para justificar suas agoes.
Isso esclarece que nem toda prética pedagdgica produz saber, ja que perde consisténcia no
sentido de possibilitar a producéo de um saber com base na agdo docente, e um espago para o
didlogo e areflexdo sobre as razbes de tais aches.

Gauthier e colaboradores (2006) reforcam a assertiva, ao destacar que ao falarmos de
saber, incluimos “os argumentos, os discursos, as ideias, 0s juizos e 0s pensamentos que
obedecem a exigéncias de racionalidade, ou sga, as producdes discursivas e as agdes cujo
agente é capaz de fornecer os motivos que as justificam” (GAUTHIER, 2006, p. 336).

Isso somente nos faz refletir que o saber inerente ao professor resulta de uma agéo
consciente e deliberada no ensino, que produz um espaco de saberes, de argumentos e de
decisdes, um espaco de liberdade para investir e para criar. Sendo assim, o saber especifico a
profissdo de professor ndo € formulado através de um modelo preconcebido de racionalidade,
que advém das ciéncias da educacéo (que pode ser interpretado na concepcdo, que associa 0
saber ao “juizo de fato”, trazido na discussdo), nem do censo comum; muito menos, de um
model o técnico de trabal ho.

O saber do professor pode ser racional e critico, sem se tornar metodicamente gerido
pelas ciéncias da educacdo. Quando se torna excessivamente controlado por essas, ndo se
constitui um saber docente, pelo contrario, passam a ser um entrave ao professor na producéo
de um saber préprio. N&o € nosso objetivo refutar o carater importante das ciéncias, elas séo
relevantes na formacgdo, proporcionam subsidios de leitura e reflexdo; o que se pretende

destacar, € que elas ndo oferecem de maneira demasiada respostas para contornar uma

situacdo complexa na sala de aula, pois, muitas sdo formuladas a margem do solo fértil da
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professor sobre as razdes e reflexfes que orientam as questées complexas do ensino, produz
conhecimentos e forma o profissional.

A proposito, Gauthier e colaboradores (2006) revelam dois erros no ensino, que
permanecem enraizados e vivos impedindo a formulacdo dos saberes do professor e os
avancos pedagdgicos: trata-se de um oficio sem saberes e dos saberes sem oficio.

O primeiro destaca que a atividade docente é exercida sem conhecer os saberes que lhe
sd0 especificos. Existe uma enorme ignorancia com relacdo ao que € preciso saber para se
ensinar. De acordo com as ideias propagadas pelo senso comum, para saber ensinar, basta:
conhecer 0 contelido para transmiti-lo; ou, apenas, ter talento, bom senso, intui¢do, ou, ainda,
bastater experiénciae cultura.

Nesse caréter, Gauthier (et al, 2006, p. 20) acrescenta:

Ao contréario de vérios outros oficios que desenvolveram um corpus de
saberes, 0 ensino tarda a refletir sobre si mesmo. Confinado ao segredo da
sadla de aula, ele resiste a sua prépria conceitualizacdo e mal consegue se
expressar. Na verdade, mesmo que 0 ensino ja venha sendo realizado ha
seculos, € muito dificil definir os saberes envolvidos no exercicio desse
oficio, tamanha é a suaignoranciaem relacéo asi mesmo.

Um ensino calcado nesse pensamento causa prejuizo ao processo de formacdo da
profissdo docente, dificultando o surgimento de um repertério de saberes proprio do oficio
docente, sobre si mesmo.

O segundo erro, que trata dos “saberes sem oficio”, origina-se das ciéncias aplicadas,
as quais sdo incompativeis ao professor real, visto que, quando sdo produzidas ndo se levam
em consideragdo as condi¢cbes concretas da sala de aula, as Situagdes complexas e
conflituosas. As teorias produzidas pelos centros académicos se tornam ineficientes nos
contextos concretos em que acontece 0 ensino, quando séo conhecimentos destinados a um
professor ficticio, idealizado e unidimensional, ou sgja, um professor que ndo existe.

Nas proposicoes de Gauthier (et a, 2006), é imperativo evitar os dois erros para
encarar o desafio da profissionalizagdo. Assim, propde-se uma perspectiva mais consistente
para a construcdo docente, que se baseia, em “um oficio feito de saberes”. Segundo essa
Vvisdo, o professor se faz no seu exercicio profissional; isto, porque no ensino, varios saberes
sd0 mobilizados pelo docente, definidos como uma espécie de reservatério, no qual o

professor se mune para responder as circunstancias concretas no processo educativo.

O ser professor: a construcao dos saber es docentes
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Na visdo de Tardif (2008, p.18), “[...] o saber dos professores é plural, compdsito,
heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-
fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas [...]”.

Seguindo esse caréter plural do saber, Gauthier (et a, 2006) classifica os saberes dos
professores em: saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes das ciéncias da educacdo
(conhecimento referentes a escola e a propria profissdo), saberes da tradicéo pedagogica
(atinente a imagem que cada docente tem sobre a escola, 0 aluno e o0 processo educativo, antes
de entrar na universidade), saberes experienciais e saberes da acdo pedagogica (referente ao
saber experiencial, depois de publico e legitimado).

Tardif (2008) categoriza em: saberes da formagdo profissional (das ciéncias da
educacdo e da ideologia pedagogica), saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. Na classificagdo de Pimenta (2007), os saberes docentes se ordenam em:
saberes experienciais (produzidos pelos aunos, futuros professores e pelos professores, no
cotidiano pedagdgico), saberes do conhecimento (saberes da formagdo especifica, que os
autores anteriores apresentaram como saberes disciplinares e saberes curriculares), e saberes
pedagdgicos.

Diante dessa gama de saberes, surgem algumas indagagOes. Mas, de que forma sdo
construidos os saberes dos professores? E qual a relacdo do professor com seus saberes? Na
oOtica de Pimenta (2007), a formacgdo €, na realidade, autoconstrucdo, ja que € nessa trajetoria
gue os professores redimensionam os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
préticas, cotidianamente vivenciadas nos espacos escolares. E nesse confronto e num processo
coletivo de troca de experiéncias e préticas, que os professores vao produzindo seus saberes
como saber-fazer pedagogico. A fala da autora esté de acordo com o conceito abordado aqui,
gue considera o argumento como lugar do saber.

Vemos aqui 0 carater expressivo que Pimenta concede ao didlogo das experiéncias
préticas na reinterpretacdo, em interacdo com outros professores e com o corpo discente, dos
saberes trazidos na formagdo inicial, como fator determinante do eu profissional. Também
percebemos que € nesse didlogo racional, de reflexdo e interacdo, no contexto educativo, que
0s saberes se constroem e se reconstroem continuamente, embora que, a constru¢do dos
saberes experiencials, acontece na juncao dos demais saberes. Nessa discussdo, percebemos a
importancia dos saberes experienciais na construcéo da identidade pedagdgica, uma vez que,
estes mobilizam todo o conjunto dos saberes. Tardif (2008, p.234) corrobora com 0 exposto,

guando menciona que os saberes da experiéncia:
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Surgem como nucleo vital do saber docente, a partir do qua o(a)s
professor(a)s tentam transformar suas relacbes de exterioridade com os
saberes em relagBes de interioridade com sua propria prética. Nesse sentido
os saberes da experiéncia ndo sdo saberes como 0s demais, eles sdo, ao
contrario, formados de todos os demais, porém retraduzidos, “polidos” e
submetidos as certezas construidas na prética e no vivido.

Esse aspecto coaduna com a fala de Nunes (2004), quando afirma que € na prética do
trabalho que o docente, além de desenvolver certezas experienciais, desenvolve uma avaliagdo
dos demais saberes, inserindo-o0s a prética pedagdgica, transformando em categorias de seu
proprio discurso. Desse modo, a experiéncia pode ser encarada como um processo de
aprendizagem, possibilitando aos professores reverem seus saberes retraduzidos e passados
pelo processo de validag&o posto pela prética cotidiana.

A partir dos saberes experiencials os educadores criam modelos de qualidade
profissional. 1sso se baseia no seguinte fato: 0 ensino acontece num ambiente educativo, onde
surgem condicionantes relacionados as situagcdes concretas que ndo se deixam contornar por
saberes preestabelecidos, que exigem do docente, improvisacdo e capacidade para lidar com
estas SituagOes. SituagOes como essas, constituem-se como instrumentos formativos, pois
permitird0 a0 educador desenvolver saberes experienciais para enfrentar as situagoes
contraditérias da profissao.

Pelo fato da prética educativa ser um ambiente propicio a concepcao desses saberes, €
que se discute tanto uma maior aproximacéo e inser¢do dos alunos das licenciaturas no
contexto educativo. Isso se deve a importancia deles na formagdo do pedagogo. A
universidade tem um papel de viabilizar os saberes docentes necessarios a formagao
pedagdgica e assegurar para que o licenciando construa uma boa base desses conhecimentos
durante a formac&o inicial; e como consequéncia, estes sgam a forca motriz para o
desenvolvimento da pessoa do profissional.

Para tanto, a universidade precisa possibilitar aos futuros professores as condicdes
para o desenvolvimento de umaidentidade na esfera profissional, umaforma social de ser, de
pensar, de refletir, de avaliar e de agir, isto €, a experiéncia profissional. Os saberes docentes
s80 considerados pelos estudiosos ja citados, como indispensaveis ap processo identitario,
posto que, sdo estes saberes, oriundos do proprio oficio pedagdgico, que diferenciam o

professor dos outros cidadaos que tém, apenas, um conhecimento vago sobre educacéo.
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Justamente por entender a importancia da qualificagdo docente para o0
desenvolvimento dos saberes pedagogicos, é que sdo normatizadas agdes interventivas, que

vém configuradas em parcerias, que tem contribuido paraformar o profissional.

Saber es docentes. a formacéo do graduando em pedagogia no PIBID

Com o objetivo de entender o processo de construcéo profissional docente, realizou-se
um estudo com alunos do curso de Pedagogia e também bolsistas de iniciagcdo a docéncia, no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia— PIBID. O programafoi escolhido,
devido proporcionar ao licenciando em pedagogia a associagdo e o didogo dos
conhecimentos da formagdo com o cotidiano escolar.

Na pesquisa, aplicou-se entrevistas com 05 (cinco) dos 15 (quinze) bolsistas de
iniciacdo a docéncia e foi observada a sua atuagdo no cotidiano escolar. No texto, a descri¢do
das falas dos bolsistas, sujeitos da pesquisa, atribuiu-se a letra P, de pibidiano, para design&
los, e os numerais de 1 a 5 para especifica-los e, a0 mesmo tempo, preservar a identidade de
cada um dos pibidianos.

A principio, para termos uma visdo mais ampla, averiguou-se se € possivel a
construcdo dos saberes profissionais docentes do graduando em Pedagogia no PIBID. Sobre

essa questdo o Pibidiano P2, é enfético:

O PIBID contribui para aquisi¢cdo dos saberes docentes, pois na universidade
adquirimos os saberes necessarios ao saber fazer docente, porém os saberes
da experiéncia s6 passamos a vivenciar com mais cautela e consciéncia a
partir do PIBID. E sendo esse saber destacado por Pimenta como um dos
mais importante, pois ele € de suma importancia pararetratar aidéia do que
€ ser um professor, que se da através dos conhecimentos vividos
socialmente, historicamente e politicamente pelos licenciados, que contribui
paraformar as suas vivencias.

Na declaragdo de P2, quando destaca: “pois na universidade adquirimos os saberes
necessarios ao saber fazer docente, porém os saberes da experiéncia s passamos a vivenciar
com mais cautela e consciéncia a partir do PIBID”, analisa-se uma similitude do que é
discutido no tépico anterior por Gauthier (et al, 2006), Tardif (2008) e Pimenta (2007) sobre
os diversos saberes, dos tais, os saberes da formagéo, que sdo adquiridos na universidade e os
saberes experienciais, que sdo adquiridos na préatica educativa. 1sso significa que para o P2,
assim como o ja se vem discutindo, a perfeita construcéo e reconstrucdo dos saberes docentes

acontecem na interacdo e no didlogo entre esses saberes, porguanto, € nesse Processo que 0S
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professores d&o um novo sentido aos saberes iniciails em confronto com suas experiéncias
préticas, no cotidiano do espaco escolar.

Vae resdtar, que somente é possivel a construcdo dos saberes experiéncias na
interacBo com os demais saberes, todos eles reunidos formam a pratica educativa do
professor. Entdo, como também argumenta P2, os saberes experiencials, sobressaem-se
porque sdo estes formados pelo repertério dos saberes (saberes disciplinares, saberes
curriculares e saberes pedagdgicos), além de serem os referenciais para o professor. Tardif e
Lewssard (2005, p. 48) mencionam que “para os professores, os saberes adquiridos através da
experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua competéncia”.

Pibidiano P1 enriquece ainda a andlise ao afirmar:

[...] Assim vimos que o PIBID contribui para o desenvolvimento dos saberes
profissionais docentes, uma vez em que estando em contato com a prética,
estamos sempre buscando estudar, pesquisar e até mesmo confrontar com o
repertério de saberes.

A declaracdo de P1: “estando em contato com a prética, estamos sempre buscando
estudar, pesquisar e até mesmo confrontar com o repertério de saberes”, ganha forca nas
observagOes realizadas, pois analisou-se que cada agdo do PIBID, torna-se um desafio para o
licenciando, pois 0 motiva a estudar, refletir, tracar objetivos para a materiaizacdo da
atividade pedagdgica. Depois desse processo, ainda tem a segunda etapa, que é refletir sobre a
acdo, de forma individua e coletiva, com o coordenador de area do referido Programa e o
professor supervisor, que acompanha e supervisiona as préticas pedagdgicas dos bolsistas
graduandos. Assim, sera possivel rever o que deu certo, o que falhou, para fazer de outra
formamais eficaz.

Segundo Libaneo (2000, p. 35) “A formacao teorica e praticaimplica ago como um
vai- e- vem entre estudar e o fazer, mas cujo resultado é o saber fazer com consciéncia”.

Seguindo 0 mesmo pensamento, P5 afirma:

No trabaho educativo realizado em interagdo com a prética experiencial do
professor supervisor no PIBID, pude andlisar, dialogar, discutir e refletir em
conjunto, sobre o processo educativo, sobre as dificuldades, sobre o que
daria certo e o que ndo traria resultado, para intervir no processo com uma
nova transposi¢do didatica. Considero que a reciprocidade com o professor
supervisor, trouxe a minha formacao, saberes experienciais.

Na fala de P5, € importante destacar: “pude analisar, dialogar, discutir e refletir em

conjunto,..sobre. o processo.educativo, [..J.considero _que a reciprocidade com o _professor
junto,
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supervisor, trouxe a minha formacdo, saberes experienciais”. Sobre essa interpretacao,
entende-se que P5 vivenciou, na prética, o que fala Gauthier (et al, 2006), que o saber se
constitui como uma construcdo coletiva raciona e de natureza argumentativa, bem como, o
que Tardif (2008) destaca dos saberes experienciais, que sdo construidos na relagdo com os
professores experientes e na troca de informagdes dos alunos.

Ainda, no que tange a construcdo dos saberes docentes do bolsista graduando no
PIBID, averiguou-se como acontece a articulacdo dos saberes na relacdo entre
universidade/escola, entre teoria e pratica. Sobre isso, Pibidiano P4 relata: “acredito que os
saberes docentes sO ganhardo sentido para o estudante quando este de fato vivenciar a
docéncia, algo que so seré possivel mediante uma boa articulagéo entre universidade/escola”.

Prosseguindo, P3 destaca:

A relagdo universidade/escola € muito importante na articulacéo e
significacdo dos saberes docentes, visto que na academia sdo aprendidos
vérios saberes, como: disciplinares, curriculares, profissionas, e na prética
do PIBID se adquire os saberes experienciais. Desta forma os saberes
experienciais comecam a se fundir, e tornam-se um emaranhado de novos
saberes plurais, que nos orientam na tarefa de ensinar e re-significar a nossa
prética (PIBIDIANO P3).

A fala de P3, quando declara: “e na pratica do PIBID se adquire os saberes
experienciais. Desta forma os saberes experienciais comecam a se fundir, e tornam-se um
emaranhado de novos saberes plurais”, revela a importancia da pratica pedagogica que o
licenciando vivencia no PIBID para a formulagdo dos saberes experienciais discutidos nesse
trabalho, e mostra ainda que nas agdes do PIBID, os saberes experienciais também adquirem
caréter objetivo na sua relacéo critica com os demais saberes, isto €, na sua composi¢ao sdo
mobilizados os outros saberes que fazem parte do repertorio.

O pibidiano evidencia a relevancia dada pelo PIBID a prética pedagdgica, como
propiciadora dos saberes experienciais, que sd0 basilares para a construgdo da identidade
profissional; justamente, porque os saberes experiencials criam paradigmas de qualidade para
os professores, na medida em que, no espaco educativo, manifestam-se situacbes complexas
que se configuram como meios formativos, porquanto, impulsionam os professores a
buscarem novas formas de agir para enfrentar as dificuldades da profissdo. Isso é sustentado
ainda por P3, que diz que os saberes experienciais “orientam na tarefa de ensinar e re-

significar a pratica”.
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Na fala de outro pibidiano, P4, ao mencionar que os saberes docentes somente
adquirirdo sentido no perfeito didlogo entre universidade/escola, notamos o valor que da a
estruturacdo dos saberes na parceria entre as duas ingtituigdes. 1sso, porque € na interacao
racional e reflexivel, no contexto educativo, com o grupo docente, na troca de experiéncias
entre 0 grupo, que os saberes da formag&o significam e resignificam, pois, sdo transformados
e afunilados de acordo com os objetivos do professor para mudar uma dada realidade; e os
saberes experienciais ganham novas certezas e 0 estatuto de validade na prética educativa. A
discussdo apresentada vai de encontro com a concepcdo de saber reportada no primeiro
topico, que mostra a “argumentacdo” como espago de producdo do saber.

Na 6tica de Dubar (1991, apud Tardif, 2008), a identidade profissional € um construto
gue esta ligado aos atos de agentes ativos capazes de justificar suas préaticas, apresentando as
raz0es de suas escol has.

A discussdo apresentada traz a nogdo de que os saberes docentes sdo carregados de
racionalidade, em que o professor tem como criar e recriar e dar explicagdes sobre o porqué
de suas agdes. 1sso significa que o professor se faz no exercicio profissional nha mobilizacéo

de varios saberes e na sincronia entre teoria/pratica, numa atitude reflexiva.

Consideragbes finais

Os saberes docentes séo plurais e vao sendo adquiridos na trgetoria da carreira
profissional. Esse conhecimento traz uma nova identidade para o ser professor, o0 qual passaa
ter o dominio de um saber e de um fazer. Sendo assim, s80 esses saberes que passam a dar um
novo sentido e uma nova direcdo a pratica pedagogica. Ante a prética, os saberes sdo
mobilizados, sdo transformados, formulados e reconstruidos. Portanto, sdo fundamentais nas
decisdes pedagdgicas em sala de aula e nas decisdes da prépria instituicéo escolar, além de
trazer mudancas na esfera pessoal e profissional docente.

Nesse sentido, a participacdo de graduandos no programa formativo, PIBID,
oportunizou ao discente na relacdo ativa entre universidade/escola vivenciar experiéncias de
cardter diversificado, diferenciado e de multiplos conhecimentos na pratica educativa. As
experiéncias na escola parceira foram relevantes para formar no licenciando o “ser professor”.

Essa oportunidade de estar envolvido na pratica educativa deu novas certezas aos
graduandos para levar a sua futura profissionalizacdo. De acordo com 0 que se pode perceber
na pesquisa, é que foi possivel, no PIBID, o didlogo com a escola, a aquisicdo de novas
formas de ser, de refletir, de pensar, de agir, hovas posturas, novos conceitos e vaores. Os
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saberes experienciais e 0s novos sentidos dados aos saberes oriundos da academia foram
fundamentais para formar aidentidade profissional docente.

Diante disso, infere-se que as institui¢des de formagao devem criar parcerias continuas
e mais abrangentes e aproximadas com 0s sistemas escolares. Essa parceria deve existir, ndo
somente durante esse Programa, mas durante toda a vida académica do licenciando. A
universidade precisa criar situagfes na formag&o inicial em articulagdo com os contelidos
ensinados, afim de que, o licenciando tenha maiores condicdes de agregar os saberes tedricos

com os saberes préticos, porgue é nesse itinerario que acontece aformacéo do professor.
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