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Resumo do artigo: Este trabalho aborda algumas transformac6es ocorridas na Educacdo brasileira
desde a década de 1930, apontando o surgimento da Escola Nova como uma inovacdo para o
entendimento de como se dava o processo de ensino-aprendizagem da época. Como metodologia, é
tracada uma linha histérica a partir do ensino tradicional do come¢o do século XX, seguida pela
disseminacdo do ideario escolanovista a partir de 1930, 0 que trouxe uma nova perspectiva a respeito
da Educacdo, de sua finalidade e do papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Seguindo a
cronologia, apés o enfoque dado ao ensino tradicional e a Escola Nova, refletimos acerca da tendéncia
liberal tecnicista e da funcdo que a Educacdo recebe nela: a de produzir individuos capazes de
exercerem funcdes sociais no sistema vigente. Assim, observamos, no corpo do texto, momentos
diferentes nos quais a Educagéo tem objetivos distintos. Diante de tantas divergéncias na Educacéo
quanto a seus objetivos e proposta, o artigo levanta a problematica de qual seria a fungdo do professor.
Para isso, criticamos posturas em sala de aula préprias de professores que se conformam com o
sistema educacional falho, servindo aos seus propésitos e agredindo o-aluno enquanto ser pensante e
construtor de conhecimento. Para concluir, apresentamos a finalidade da Educacdo segundo Paulo
Freire, que é a de libertar o individuo a ponto de fazé-lo se perceber como agente transformador da
realidade. A partir dela, chegamos as atribui¢des do educador, que deve instigar o aluno a pesquisa,
despertar nele o desejo de conhecer e, assim, de se tornar um ser humano melhor.

Palavras-chave: Educagdo, educagdo tecnicista, ensino tradicional, Escola Nova, processo de ensino-
aprendizagem.

1. INTRODUCAO

Este trabalho objetiva discutir sobre as transformacdes ocorridas na Educacgéo
brasileira desde o século XX para, a partir disso, situar o professor e suas praticas educativas
enquanto servidor do sistema e, em contrapartida, enquanto sujeito transformador de sua
realidade. Para isso, buscamos definir qual o papel do professor e a postura que deve tomar ao
exercer sua pratica docente.

A prética de ensinar € bem mais antiga do que a criacao das instituices de ensino.
Antes mesmo do desenvolvimento da escrita, a oralidade garantia que ensinamentos
passassem geracdo apds geracdo. Dessa forma, povos mantiveram suas praticas, crencas e
conhecimentos, a medida que necessitavam criar formas de difundir sua tradicéo e cultura.

Gracas a discussdes e pesquisas sobre o processo de ensino-aprendizagem, soube-
se que ele ndo ocorre como pensaram os tradicionais, de forma impositiva. De acordo com
Paulo Freire (1996), na pratica educativa, ensinar ndo é transferir o conhecimento, mas criar

possibilidades para que ele se construa, de forma que
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0 professor ndo pode ser visto como sujeito e nem o aluno como objeto do processo. Ademais,
para que o processo educativo aconteca, ha fatores externos que influenciam diretamente.
Cada aluno traz consigo uma bagagem diferente de experiéncias e vivéncias que o moldou e
que faz dele Unico. Por isso, deve ser visto em sua totalidade, de forma que sejam levados em
consideracdo seus gostos, sonhos e, enfim, sua realidade.

Com isso, o professor dos dias atuais ndo pode se contentar em passar contetdos,
mas precisa relacionad-los ao aluno de uma forma préatica e estar atento para perceber as
respostas que obtera durante o processo educativo para poder dar um passo a frente. Mais que
ensinar, é necessario refletir e criticar junto ao educando.

Em contrapartida, temos a escola (ou pedagogia) tradicional, que teve supremacia
até o fim do século XIX. Libaneo (1985) caracterizou-a como a responsavel por enfatizar o
ensino humanistico, no qual o aluno é preparado para atingir, pelo proprio mérito, sua
realizacdo pessoal. Ao professor é conferida autoridade maxima em sala de aula, ferindo a
salde do relacionamento com o0s alunos; os conteidos estudados ndo tém nenhuma relacéo
com o cotidiano do estudante ou com as realidades sociais.

No fim do século XIX, buscando alternativas para o ensino, surge a Escola Nova
com propostas inovadoras nas quais o processo de ensino-aprendizagem passa a ser centrado
no aluno. O professor deixa sua soberania e torna-se facilitador da aprendizagem,
preocupando-se com o desenvolvimento psicolégico e com a autorrealizacdo do aluno, agora
sujeito ativo no processo. Os contetidos passam a estar inseridos em um contexto e, portanto,
ganham significado, sendo explorados através de atividades em grupo, pesquisas, jogos, etc.
Lourenco Filho (1978) explica que os alunos séo levados a aprender construindo, pensando,
observando e resolvendo situaces problematicas - quer sejam elas de sentido moral e social,
reais ou simbdlicas, quer sejam em relacdo a um ambiente de objetos e acBes praticas.

O surgimento da Escola Nova foi um grande avancgo, contrastando com a
Educacdo da época quanto ao tratamento dado ao educando, que passa a ter importancia no
processo de ensino-aprendizagem. As atividades passam a ser organizadas em conformidade
com as etapas do desenvolvimento de cada crianca, de forma que a compreensao seria
resultante de impulsos naturais. Agora, importa como o aluno aprende (LOURENCO FILHO,
1978).

Diante das mudancas ocorridas na educacdo oferecida aos brasileiros, surgem
inquietagcOes acerca da funcdo do professor no processo de ensino-aprendizagem. Por isso,

este trabalho enfoca algumas fragilidades no Ensino
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do século XX para refletir sobre a postura do professor em sua préatica educacional.

2. METODOLOGIA

Este trabalho constitui-se em uma revisao bibliografica narrativa. Segundo Rother
(2007), nesse tipo de revisao se descreve e discute o desenvolvimento ou o “estado da arte™ de
um assunto determinado, sob perspectiva tedrica ou contextual. As revisdes narrativas ndo
informam a metodologia para busca das referéncias, as fontes de informacao utilizadas, nem
0s critérios para avaliacdo e selecdo dos trabalhos. Constituem, basicamente, de analise da
literatura publicada em artigos de revista impressas e/ou eletrénicas, livros e analise critica
pessoal do autor da revisao.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, apoiando-se em educadores brasileiros
— dentre eles, Paulo Freire e José Carlos Libaneo — para fomentar um olhar mais reflexivo
sobre a Educacéo e a relagéo professor-aluno. Assim, em um primeiro momento o texto volta
ao surgimento da Escola Nova no Brasil e traga uma linha historica a respeito da Educagao.
Apontadas suas transformacGes ao longo do século XX, bem como suas fragilidades,

discutimos elementos indispensaveis a relacdo docente-discente.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 O surgimento da Escola Nova e seu impacto socioeducacional

O periodo entre 1932 e 1970 marca o estabelecimento e a expansdo do ideario
escolanovista no Brasil, quando significativas mudancas nos modelos educacionais puderam
ser vistas quanto ao tratamento dado aos contetidos ministrados em aula e ao alunado. Saindo
de um processo de difusdo da Educacdo - periodo de passagem do Império para a Republica
que ficou marcado por um “entusiasmo pedagogico”, - a Educacdo brasileira comeca a dar
passos para um remodelamento no ensino ocorrido durante o “otimismo pedagogico” (entre
1930 e 1970).

Esse periodo denota uma preocupacdo com a forma de educar o discente, ndo
mais objeto a receber conhecimento simplesmente. Passam a serem levadas em consideracao
as variaveis que interferem e influenciam no processo de ensino/aprendizagem e entendeu-se
que a necessidade de buscar meios de aproximacéo entre o conhecimento e o aluno era real.
Tais fatores unidos a outros acontecimentos politicos — como a publicacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932), levaram o cenério tradicional a uma transformacdo na

forma de conceber a Educagdo. A partir de entdo, “sdo
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novos valores e principios a fundamentar a organizacdo escolar, novos modelos de
relacionamento entre professor e alunos, novo significado das matérias ou disciplinas. Enfim,
novo modelo” (NAGLE, 2004, p. 265).

3.2 A influéncia do tecnicismo na Educacao

De acordo com Luckesi (2003), o tecnicismo foi inserido na educacéo brasileira
durante o regime militar, na década de 1960. O foco principal desse modelo é produzir
individuos capazes e eficientes para o exercicio de fungdes no mercado de trabalho.
Enaltecendo as informagfes cientificas, tidas como verdades absolutas e presentes nos
manuais técnicos e de instrucdo, o tecnicismo tem a escola como meio de promover o modelo
de producéo capitalista, treinando o aluno para atuar profissionalmente no sistema econémico
vigente.

A tendéncia liberal tecnicista atribui a escola a tarefa de preparar o aluno para
exercer papéis sociais com base em suas habilidades e aptiddes, de forma que o objetivo é
educar o aluno para assimilar as normas e valores sociais vigentes. Dessa forma, essa
tendéncia representa um sistema organico e funcional, por meio do qual modela o
comportamento do sujeito através de técnicas e recursos metodoldgicos especificos
(LUCKESI, 2003).

Luckesi salienta que

A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (0 sistema
capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto,
emprega a ciéncia da mudanca de comportamento, ou seja, a tecnologia
comportamental. Seu interesse imediato é o de produzir individuos "competentes"
para o mercado de trabalho, transmitindo, eficientemente, informagdes precisas,
objetivas e rapidas (2003, p.61).

De tal perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem decorre do comportamento
operante, através da utilizacdo de principios e estratégias da psicologia behaviorista, que
estuda o comportamento como uma forma de reagir do ser humano. No comportamento
operante, o individuo é recompensado quando reage da maneira ideal e punido caso fuja do
comportamento esperado.

A vista disso, o papel do professor limita-se a geréncia das condicbes de
transmissdo de conteudos, sendo dever do aluno executar o sistema instrucional prenunciado.
Nessa 6tica, Aranha (1996) ressalta que o trabalhador ndo reflete sobre sua pratica, acatando

sem criticar aos pensamentos vigentes na sociedade, impostos pelos grupos que controlam as
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instituicdes e cujas atividades sdo normalmente diretivas.

3.3 A violéncia simbdlica na escola versus a criticidade do aluno

A educacdo brasileira € historicamente violenta, desde o ensino dispensado pelos
jesuitas aos nativos até as préaticas atuais escolares. Abramovay (2002) elenca algumas
manifestacdes dessa violéncia simbdlica - abuso do poder, com base no consentimento que se
impbe mediante a utilizacdo de simbolos de autoridades verbal e institucional - como a
discriminacdo, marginalizacéo e praticas de assujeitamento, instrumentalizando estratégias de
poder.

“A violéncia é etimologicamente referenciada ao latim violentia, relacionada a vis
e violare, e comporta os significados de forca em acdo, forca fisica, poténcia, esséncia, mas
também de algo que viola, profana, transgride ou destr61” (SILVA, 2010, p.13). Assim, a
nossa Educacdo pode ser dita violenta ao passo que canaliza a aprendizagem para interesses
sociais e ignora o crescimento pessoal do individuo, que precisa adequar-se a um padrdo que
lhe permita se encaixar no sistema vigente depois. E a violéncia enquanto desejo de destruir,
de depravar, de atormentar, que causa problema (CHARLOT, 2002).

Conforme Santos (2004), as distintas formas de violéncia presentes nos conjuntos
relacionais que estruturam o social podem ser elucidadas se entendermos a violéncia como um
ato de excesso, que é observado no exercicio de cada relagdo de poder presente nas relacées
sociais de producao do social.

Em nosso pais, a educacdo se mostra, em geral, invasiva, de modo a desrespeitar o
aluno em suas particularidades. O discurso autoritario, expresso a todo momento nas salas de
aula, coloca individuos diferentes em uma mesma posicao; ditando o que deve ser tido como
importante para eles e cobrando-lhes resultados semelhantes, independentemente de suas
realidades e aptiddes. Assim, a violéncia simbdlica sofrida nas escolas também influencia
diretamente na criticidade do discente, que lhe é privada, ndo havendo espago para
questionamentos acerca dos contetdos programaticos.

A criticidade esta relacionada com o “pensar certo” de que Paulo Freire trata em
seu livro “Pedagogia da Autonomia”: ¢ levar o aluno a um raciocinio ativo, questionador.
Para uma educacdo efetiva, € indispensavel o dialogo, a discussdo. Faz-se necessario que 0
professor respeite 0 conhecimento trazido pelo aluno e leve-o a criticidade e a pesquisa, ou
seja, a busca pelo conhecimento. Assim, ensinar a pensar certo é uma ferramenta sempre a

mé&o do educador que ndo se conforma com nOSSO
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modelo de ensino e que almeja uma Educacao consciente.

3.4 O abismo entre os contetidos escolares e a pratica

Para toda novidade que chega ao educando, acontece um processo de adaptacao
ao conteudo, que pode ser mais ou menos arduo. Quando o aluno conhece o objeto estudado,
0 conteudo tem um sentido objetivo para ele. Quando néo, o educando Ihe atribui significados
subjetivos, obscuros, que poderdo ou ndo ser assimilados depois, dependendo do contato que
0 aluno venha a ter com ele. Assim, 0 processo de aprendizagem ocorre com uma associacao

entre 0 que o aluno ja conhece e 0 que esté para se conhecer, como afirma Moreira:

Todo conhecimento é uma construcdo que vai sendo elaborada desde a infancia, por
meio de interacBes do sujeito com os objetos que procura conhecer, sejam eles do
mundo fisico ou do mundo cultural. O conhecimento resulta de uma inter-relagéo do
sujeito que conhece com objeto a ser conhecido. (1999, p.75).

Tendo isso em vista, 0 caminho para se chegar a compreensdo de um conteudo
pode ser arduo se forem consideradas as diferengas sociais e 0 acesso aos objetos de estudo.
Assim, a escola tradicional falha em tratar todos com igualdade, ignorando as realidades
distintas, sendo que o “rendimento escolar [...] depende do Capital Cultural previamente
investido pela familia” (BOURDIEU, 1999, p.72). Paulo Freire (1997, p. 57) afirma que os
conteudos sao repassados como “retalhos da realidade, desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo”.

Por isso, cabe ao professor proporcionar, sempre que possivel, experiéncias
praticas que aproximem o aluno do objeto de estudo, instigando-lhes a curiosidade pelo

conhecimento do novo, como recomenda Freire (2007):

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de métodos para
uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmo, que o professor se ache
“repousado” no saber de que a pedra fundamental é a curiosidade do ser humano. E
ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer. (p.86).

Dessa forma, abrem-se possibilidades de experiéncias necessarias para melhor
adaptacdo a vida em sociedade e contribui-se para a insercdo do educando no sistema vigente,

aumentando suas chances de sucesso profissional.

4. CONCLUSAO
Freire ensina-nos que a finalidade da Educagdo é, antes de tudo, libertar,

proporcionando ao individuo as condic¢des para ser sujeito de sua realidade.

E preciso que a educagio esteja - em seu contetido, em Seus programas e em Seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa,

transformar o mundo, estabelecer (83) 3322.3222
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com os outros homens relacbes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria
(FREIRE, 1980, p.102).

E funcdo da Educacdo levar o homem a uma consciéncia de si mesmo e de sua
participagdo como agente transformador da sociedade. Como explica Freire: “A
conscientizagcdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontédnea de apreensdo da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto
cognoscivel ¢ na qual o homem assume uma posigao epistemologica” (1980, p. 26).

Por isso, é precioso o papel do professor, que

deve se assumir como sujeito de transformacdo no sentido mais radical (novos
sentidos, novas perspectivas e dimensdes para a existéncia, nova forma de organizar
as relagGes entre 0s homens), e se comprometer também com a alteracdo das
condi¢bes de seu trabalho, tanto do ponto de vista objetivo (salério, carreira,
instalacbes, equipamentos, nimero de alunos por sala, etc.), quanto subjetivo
(proposta de trabalho, projeto educativo, relagdo pedagdgica, compromisso social,
vontade politica, abertura para a mudanga, disposi¢do democrética, etc. (FREIRE,
2003, p. 77).

Se a Educacao liberta, o educador contribui para que o educando alcance o prazer
de aprender/ensinar e se libertar um pouco a cada desafio superado. Nesse sentido, “o papel
do professor e da professora é ajudar o aluno e a aluna a descobrirem que dentro das
dificuldades ha um momento de prazer, de alegria” (FREIRE, 2003, p. 52).

Para isso, € necessaria uma relacdo na qual docente e discente caminhem juntos

para a liberdade, mantendo um dialogo.

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados, receitas,
ameacas, repreensdes e puni¢cdes, mas para participar coletivamente da construcéo
de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as
suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se
em sujeito de sua prdpria histdria. (FREIRE, 2001, p. 35).

A relagdo dialdgica levara a esse saber, o que “significa precisamente ir além do
senso comum a fim de comecar a descobrir a razdo de ser dos fatos [...] comecando de onde as
pessoas estdo, ir com elas além desses niveis de conhecimento sem transferir o conhecimento”
(FREIRE, 2003, p. 159).

Assim, ser professor é uma missdo de levar liberdade, prazer e de ndo se
conformar com a realidade atual da Educagdo, sem esquecer que “onde quer que haja
mulheres e homens ha sempre o que fazer, hd sempre o que ensinar, hd sempre o0 que
aprender” (FREIRE, 2000, p.85).
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